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Prélogo

Los informes que ahora presentamos a la Comunidad Educativa Vasca y a la sociedad en general son una prueba palpable de nues-
tro compromiso con la Evaluacion, de nuestra apuesta por evaluar las Politicas Publicas para conocer nuestra realidad, planificar mas
eficazmente y obtener mejores resultados.

Han sido tres afios de duro trabajo que agradezco enormemente al personal del ISEI-IVEI, un Instituto que profesional y técnicamen-
te ha crecido al amparo de las mejores evaluaciones del mundo. Quiero hacer extensivo este agradecimiento a todos los profesores y
profesoras que dia a dia ofrecen lo mejor de si mismos para formar a nuestros jévenes.

La participacion del Sistema Educativo Vasco en las evaluaciones internacionales mas importantes constituye un hito histérico, una
mayoria de edad de la Educacion vasca y la mejor fuente posible de datos comparables para el progreso y avance de nuestro sistema.

El fin ultimo de la Evaluacion es la mejora y esta no es posible si no conocemos nuestras fortalezas y nuestras debilidades con respec-
to al resto del mundo.

La radiografia obtenida de nuestro Sistema Educativo tiene importantes luces, como son la gran equidad que nos caracteriza o los
rendimientos académicos que nos sittan en pie de igualdad con muchos paises europeos y occidentales. Pero también tiene algunas
sombras que debemos intentar superar conjuntamente.

El entrar en el circuito de la evaluacion internacional nos sitla en un contexto de cooperaciéon y aprendizaje con otras naciones y
Estados de Europa y del mundo. El participar en estos proyectos, sin perder lo bueno que tenemos, nos serd Util, dara sus frutos y nos
ayudara a conseguir nuevas metas mirandonos en otros paises, en otras experiencias.

Siempre he insistido en la necesidad de avanzar mirando a Europa y a otros pafses desarrollados. Los cambios y efectos en educacion
se ven a largo plazo, trabajamos pensando en el 2010 o el 2020, en ese alumnado que ahora comienza y finalizard la Educacion
Obligatoria con 16 afos, En ese sentido, el trabajo que ahora se presenta es un gran paso adelante en el proceso de maduracion y
desarrollo del Sistema Educativo Vasco.

Por encima de la gestion del dia a dia, nuestra finalidad y razén de ser es formar ciudadanos y ciudadanas, capaces de entenderse,
de comunicar, de trabajar en equipo y cooperar para lograr un mundo mejor, mas justo. Es nuestra mision dotarles de competencias
que les permitan seguir formandose a lo largo de la vida, que les ayude a encontrar empleo y crecer como personas con una vida
socialmente plena. La evaluacién es un instrumento mas para lograr nuestro objetivo.

Anjeles lIztueta Azkue

Consejera de Educacion Universidades e Investigacion

PAG. 5






ISEI-IVEI

PRIMER INFORME DE LA EVALUACION PISA 2003

RESULTADOS EN EUSKADI

1. Introduccion

El proyecto PISA

PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de los alumnos) es una propuesta de evaluacién promovida por la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), una organizacién intergubernamental de paises industrializados que acta como
foro de promocién del desarrollo econémico y social de los paises miembros.

Es la respuesta a la necesidad de establecer con regularidad una medida comdn y comparable internacionalmente del rendimiento del
alumnado, en las denominadas competencias clave, proponiendo un marco de didlogo y colaboracién para definir y hacer operativos
los objetivos educativos relativos a conocimientos y habilidades relevantes para la vida adulta.

Se trata de un estudio de tipo prospectivo y comparativo de evaluacién iniciado en el aflo 2000 en los dmbitos de Matemaéticas,
Ciencias y Lectura, a los que se incorporaria en el afo 2003 el ambito de Resolucion de problemas con aspiraciones transversales al
curriculum.

Entre sus caracteristicas mas novedosas hay que destacar el concepto de “literacy”, término que desborda el uso tradicional de la pala-
bra alfabetizacién para denominar la formacién o preparacién acumulada hasta una determinada edad que proporciona a la persona un
bagaje suficiente para enfrentarse a los retos de la vida real. Se define en cada una de las dreas (matematicas, lectura y ciencias) no en
términos del conocimiento curricular sino en términos de conocimientos y habilidades necesarias para una participacion social plena.

El grupo de edad evaluado es el de 15 anos, tras un periodo de 8-10 afios de permanencia en el sistema educativo. Concretamente en
PISA 2003 el alumnado estad comprendido en la franja de edad de los 15 afios y 3 meses y los 16 afos y 2 meses, independientemente
del nivel de escolarizacion que cursen. En el caso del Pais Vasco, un porcentaje muy alto de este alumnado, 76%, cursa 4° de ESO y por
lo tanto esta a punto de finalizar sus estudios obligatorios. Un 22% del alumnado cursa 3° de ESO y un 2% cursa 2° de ESO.

Objetivos y antecedentes del estudio

El objetivo principal de la evaluacién es tener informacion sobre el grado de preparacién para la vida del alumnado de 15 anos. Se
trata de indagar sobre la formacion, preparacion y capacitacion de los y las jovenes para emplear sus conocimientos y enfrentarse a
los retos de la “vida adulta”.

Otro de los objetivos del proyecto PISA es disponer de datos relevantes y fiables para la toma de decisiones en el campo de la politi-
ca educativa por parte de las administraciones de los paises participantes.

Los resultados de PISA 2003 reflejaran la realidad educativa de aproximadamente la mitad de la poblacién mundial de la mencionada edad.

Los paises que han tomado parte en PISA 2003 son los que aparecen a continuacion:

Alemania Japoén Brasil Bélgica (Flandes)
Australia Luxemburgo Federacién Rusa Bélgica (Wallonia)
Austria México Hong-Kong — China Bélgica (Germanofona)
Bélgica Noruega Indonesia Castilla y Ledn
Canada Nueva Zelanda Letonia Catalufa

Corea Polonia Liechtenstein Escocia

Dinamarca Portugal Macao — China Euskadi

Espana Republica Checa Serbia y Montenegro Finlandia (Sueco)
Estados Unidos Republica Eslovaca Tailandia Gales

Finlandia Suecia Tunez Inglaterra

Francia Suiza Uruguay Irlanda del Norte (NI)
Grecia Turquia [talia-Bolzano
Holanda [talia-Lombardia
Hungria Italia-Piamonte
Irlanda [talia-Toscana
Islandia [talia-Trento

Italia ltalia-Véneto
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En PISA 2003 Euskadi ha participado de forma oficial, mediante un acuerdo con la organizacién y el consorcio de empresas encarga-
das de su desarrollo. El proceso de elaboracion de materiales, traduccién, edicion, aplicaciéon, correcciéon y tratamiento inicial de los
datos, ha sido realizado por el ISEI-IVEI (Instituto Vasco de Evaluacién e Investigacion Educativa) del Departamento de Educacion del
Gobierno Vasco, en coordinacién con el consorcio de empresas encargadas de la gestion y con el INECSE (Instituto Nacional de
Evaluacién y Calidad del Sistema Educativo del Ministerio de Educacion y Ciencia), coordinador estatal de todas las aplicaciones.

Caracteristicas de la evaluacion

Aunque se centra en tres dreas curriculares (lectura, matematicas y ciencias) por ser materias comunes a todos los sistemas educati-
vos, una de las caracteristicas mas novedosas de esta evaluacién es no ser basicamente curricular. Los items estan creados de tal
manera gue su resolucién no esté directamente ligada a los contenidos curriculares especificos, sino que tienen que ver mas con un
caracter transversal, que permite evaluar la funcionalidad de lo aprendido para responder a situaciones reales que se plantean en la
vida cotidiana y que se encontraran en la vida adulta.

De la misma manera que PISA 2000 se centrd en la evaluacion de la Lectura, la evaluacion PISA 2003 permite establecer detallada-
mente el rendimiento del alumnado de 15 afos en Matematicas, ya que explora diferentes contenidos matematicos y, ademas de los
resultados, establece conceptualmente diferentes niveles de alfabetizacion matematica para cada una de las cuatro subescalas: canti-
dad, espacio y forma, cambio y relaciones y, por ultimo, probabilidad.

Otra de las innovaciones de la evaluaciéon PISA es que toma en consideracion aspectos como la motivacion, el auto-concepto y las
estrategias que el alumnado utiliza para aprender. Ademas en el 2003, se propone la evaluacién de contenidos curriculares transver-
sales, por medio de lo que se ha denominado genéricamente “Resolucion de problemas”.

También recoge informacion sobre los centros escolares a través de dos cuestionarios, el que cumplimenta la direccién del centro,
donde se explora la organizacion escolar y los procesos de ensefianza-aprendizaje, y el dirigido al propio estudiante evaluado, en el
que se recoge informacion sobre sus intereses formativos y educativos.

Por primera vez se pueden establecer medidas comparativas a lo largo del tiempo al ser un proyecto que se repite regularmente, cada tres
afos, variando el area principal de estudio (lectura en PISA 2000, matematicas en PISA 2003 y ciencias en PISA 2006). Esto permite tener
una vision longitudinal (cada nueve anos) de la preparacion del alumnado en cada area y una tendencia de la evolucion cada tres afios.

Por tanto, el proyecto de evaluacién PISA esta dirigido a proporcionar datos sobre el funcionamiento global de un sistema educativo, méas
gue a orientar los procesos de enseflanza-aprendizaje que se dan en el aula o la organizaciéon del funcionamiento del centro educativo.

¢En qué difiere de otros estudios internacionales?

El proyecto PISA no es el primer estudio de evaluacion educativa internacional, de hecho se apoya en la experiencia acumulada en
otros estudios como TIMSS (Estudio Internacional de tendencias en Matematicas y Ciencias) y PIRLS (Estudio de comprensién lectora),
realizados ambos por la IEAT. Conjuntamente, estos dos estudios abarcarian los tres ambitos del estudio PISA (matemaéticas, ciencias
y lectura); sin embargo, su referente es basicamente curricular y estd menos dirigido a la evaluacién de la aplicacion de las habilida-
des y conocimientos adquiridos durante la ensefanza obligatoria.

Otra diferencia es que TIMSS toma como referente para la evaluacién al grupo de 8° grado (en Euskadi 2° de ESO), independientemente
de la edad del alumnado, mientras que PISA toma como referente la edad de 15 anos, al margen del nivel en que se esté escolarizado.

Por ultimo, TIMSS proporciona datos de contexto sobre el profesorado de Matematicas y Ciencias, aspectos que PISA no indaga.

Sin embargo, ambas evaluaciones tienen en comun no sélo que proporcionan datos a los paises miembros sobre sus sistemas educa-
tivos, sino que ademas, ambas ofrecen una radiografia puntual y de evolucion en el tiempo sobre el rendimiento del alumnado de los
paises que participan y ayudan a indagar las claves para la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje a través de datos y pro-
cedimientos rigurosos desde el punto de vista evaluativo y estadistico.

Instrumentos de medida

En la evaluacion PISA 2003, los instrumentos de medida estuvieron compuestos de una prueba y dos cuestionarios. La prueba y cuestio-
nario del alumnado se aplicaron en una sola jornada, en una sesion de dos horas dividida en dos partes con un breve descanso. En el Pais
Vasco el alumnado asistié con anterioridad, a la proyeccién de un video realizado con el objetivo de que comprendiesen la trascendencia
del trabajo que iban a realizar y lograr asi un mayor grado de compromiso con la prueba. El otro cuestionario lo cumplimento la direccion
del centro.

T International Association for the Evaluation of Educational Achievement. Asociacién internacional para la evaluacion del rendimiento educativo.
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En PISA 2003 el contenido por areas se distribuy6 de tal forma que el 54% del tiempo total se dedicd a matematicas y un 15% a
cada una de las restantes areas evaluadas.

Los instrumentos fueron los siguientes:
Alumnado:
¢ Prueba: organizada en 13 cuadernillos diferentes que se distribuyeron en cada grupo.

e Cuestionario: lo completé el alumnado que realizé la prueba y recogia informacion, entre otros aspectos, sobre él o ella
misma, su familia, la evolucion y expectativas educativas, su centro, las practicas de aprendizaje y estudio, las clases de mate-
maticas o la motivacion..

Direccion del centro:

e Completd un cuestionario sobre aspectos relacionados con la organizacion y funcionamiento de su centro escolar, los recursos
humanos y materiales, los métodos para supervisar la practica del profesorado de matematicas, etc.

Tipos de items de la prueba
La prueba consto de ftems de resolucién diversa donde a veces se requeria que el alumnado construyera sus propias respuestas y otras
donde se presentaron items de eleccion multiple:
De construccion de la respuesta
e redactando una respuesta corta de entre una gama amplia
e redactando una respuesta mas larga con posibilidades amplias
¢ redactando su propia respuesta pero con una serie limitada de posibilidades
De eleccion mdltiple
e seleccion de una respuesta entre cuatro o cinco posibles

e rodear con un circulo “si"”/"no"” o “verdadero”/"falso”

Niveles de rendimiento

Pisa 2003 establece seis niveles de rendimiento en Matematicas y cinco en lectura en funcién de la puntuacion obtenida por el alum-
nado que le sitUa en un nivel de rendimiento determinado. Asi, por ejemplo, si un alumno o alumna demuestra una habilidad sufi-
ciente en la mayorfa de las tareas del nivel 4, se le supone capaz de realizar las tareas asociadas a ese nivel y a todos los inferiores,
pero no las correspondientes a los niveles 5y 6.

En Matemdticas ademas se describen las tareas correspondientes a cada nivel en las cuatro subescalas: cantidad, espacio y forma,
cambio y relaciones, probabilidad.

Disefio de la muestra en el Pais Vasco
La dimension de la muestra y seleccion de los centros en el Pais Vasco se elaboré por el propio Consorcio de PISA 2003, siguiendo
los requerimientos técnicos de la organizacion y las condiciones de muestreo definidas desde el ISEI-IVEI:

¢ Representatividad de los estratos que conforman la interaccion de los modelos lingUisticos y la titularidad o red de centro.

e La consideracién de que cada modelo linglistico configura un centro propio; es decir, si un centro tiene en la Secundaria
Obligatoria (ESO) un grupo de modelo B y otro de modelo D, podra ser seleccionado para realizar la prueba uno de ellos o los
dos.

e Ajustarse lo mas posible a la seleccién realizada para la aplicacion de la evaluacion de la IEA denominada TIMSS, por coincidir
ambas en el tiempo.

Datos de la muestra (global y por estratos)

A partir de los datos generales de los centros y del alumnado de 15 afios en Euskadi durante el curso 2002-2003, el nimero de cen-
tros y alumnado que fue realmente evaluado es el que muestran las siguientes tablas. Hay que tener en cuenta que cada centro apor-
ta hasta un maximo de 35 alumnos y alumnas seleccionados al azar.

De la seleccion inicial no fueron computados los datos del alumnado que no participd en la prueba, ya que fueron excluidos de su
realizacion, por razones familiares o por estar ausentes.
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Centros y alumnado que realmente realiz6 la prueba

Publica 11 16* 31 58
84

Concertada 35% 24 25%

Total 46 40 56 142

*: En estos grupos uno de los centros fue sustituido por su reserva.

Publica 256 365 881 1.502
Concertada 1.019 636 752 2.407
Total 1.275 1.001 1.633 3.909

Alumnado que realizo la prueba en cada una de las areas

Matematicas 3.909
Lectura 2.101
Ciencias 2.103
Resolucion de problemas 2.099

Si tenemos en cuenta cada uno de los &mbitos de evaluacion, el nimero de alumnos y alumnas con el que se cuenta es diferente, ya
que si bien todo el alumnado contesté items de Matematicas, no ocurrié lo mismo con los de Lectura, Ciencias y Resolucion de
Problemas.

De los 3.909 alumnos y alumnas que realizaron la prueba, 3.901 contestaron también al cuestionario.

La lengua de la prueba

La aplicacion de la prueba PISA se realizé en euskera y en castellano siguiendo los siguientes criterios:
En castellano:
e Todo el alumnado de los modelos Ay B.

e El alumnado del modelo D cuyo padre o madre no habla en euskara o que su lengua familiar (lengua de comunicacion princi-
pal en el hogar) no es el euskara.

En Euskara:

e El alumnado de modelo lingtiistico D cuando ambos progenitores o tutores hablan habitualmente en euskara y su lengua fami-
liar por tanto, es el euskara.
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Antes de realizar la prueba, todos los centros de modelo D cumplimentaron una plantilla en la que se recogia informacion sobre la
lengua del padre, de la madre y la lengua mayoritariamente hablada en el hogar. Teniendo en cuenta estas condiciones, la distribu-
cién del alumnado fue la siguiente:

%

3339

570

3909

100

%

1068

540

1608

100

N % N % N %
Publica 661 73,20 242 26,80 903 100
Concertada 407 57,73 298 42,27 705 100
Total 1068 66,42 540 33,58 1608 100
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I.- Como se definen las matematicas en PISA

El proyecto PISA basa la evaluaciéon de las Matematicas en el concepto de “literacy”* o “alfabetizacion matematica”. Este concepto
se refiere a la capacidad de los estudiantes para analizar, razonar y comunicar lo mas eficazmente posible la interpretacién y resolu-
cion de problemas matematicos que pueden darse en una variedad de contextos y situaciones de la vida ordinaria.

La alfabetizacién matematica se define, por tanto, como:

La capacidad individual para identificar y comprender el papel que desempefian las matematicas en el mundo actual, emitir
juicios fundamentados y ser capaz de usarlas en las necesidades de la vida personal, laboral y social, actual y futura, como un
ciudadano constructivo, comprometido y capaz de razonar. (OCDE 2003)

Esta definicion expresa los usos mas generales y amplios que pueden hacerse de las matematicas en la vida de las personas, y no se
limita al manejo simple de operaciones mecanicas.

El termino “formacion” o “alfabetizacion” se emplea, principalmente, para indicar la capacidad de hacer un uso funcional de los
conocimientos y destrezas matematicas, y no sélo para aprenderlas como un dominio aplicable en el contexto escolar de un plan de
estudios. Con este término se subraya que el conocimiento matematico y las destrezas matematicas, no son el foco principal de aten-
cion tal como estan definidas en los curriculos tradicionales, sino que se enfatiza su uso aplicado a contextos diferentes, utilizando
diversas estrategias basadas en la reflexion y en la intuicion personal.

La formacién matematica implica, no sélo tener la capacidad de plantear y resolver los problemas matematicos que surgen en diver-
sas situaciones, sino tener inclinacion a hacerlo, lo cual depende de cualidades personales tales como la confianza en si mismo, la
curiosidad y la motivacién. Para hacer este uso funcional del conocimiento matematico es necesario disponer de una gama de cono-
cimientos y habilidades basicas que normalmente se ensefan y aprenden en el contexto escolar.

Il.- Cémo se mide la formacion matematica en PISA

El principal reto de PISA es encontrar un equilibrio que combine, por un lado, la informacién proveniente de las dreas subyacentes al
conocimiento matemaético y, por otro, las competencias descritas dentro de ese marco, con el fin de construir niveles o escalas que
describan el progresivo conocimiento de las Matematicas.

Para transformar esta definicion en un instrumento de evaluacion se definen los conocimientos y destrezas matematicos de los estu-
diantes de acuerdo a tres dimensiones:

e Los contenidos matematicos implicitos en los diferentes problemas y cuestiones planteadas.

e Los procesos que deben activarse para poner en relacion los fendmenos observados con el conocimiento matematico para resol-
ver los respectivos problemas.

e |as situaciones y contextos utilizados como fuente de estimulo y presentacion de la informacién, que son en los que el problema
gue se plantea debe ser resuelto.

Los contenidos

Habitualmente las Matematicas en el curriculo escolar estan organizadas en bloques de contenidos donde destaca el énfasis que se
da al célculo y a las férmulas. Sin embargo, la formacion matematica para ser til tiene que reflejar la complejidad del mundo actual.

Con este objetivo, PISA 2003 ha desarrollado cuatro subescalas relacionadas con cuatro grandes bloques de contenidos: cambio y
relaciones, espacio y forma, probabilidad y cantidad. Estas subescalas abarcan un amplio rango de contenidos del curriculo e incluyen
destrezas matematicas amplias y variadas.

* La traduccion del término “Literacy” por “Alfabetizacion matematica” lejos de indicar un nivel de conocimientos basicos o muy elementales, hace referencia a la forma-
cion acumulada que proporciona a la persona un bagaje en matematicas suficiente para enfrentarse a la vida real.
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Cambio y relaciones

Algunos de los fenémenos naturales pueden describirse mediante funciones matematicas sencillas (exponenciales, periédicas o logis-
ticas) tanto discretas como continuas. Pero muchos otros procesos se clasifican en distintas categorias y el anélisis de los datos es esen-
cial para determinar el tipo de relaciéon que se presenta.

El Proyecto PISA 2003 evalta la capacidad del alumnado de 15 afos para representar cambios de manera comprensible, para reco-
nocer y comprender los tipos de cambio, para aplicar estas técnicas en el contexto en que se producen y para controlar un universo
cambiante para su maximo beneficio.

Por ejemplo, las tasas de crecimiento de los fenédmenos conducen a las curvas de crecimiento lineal, exponencial, logaritmico, perio-
dico, etc. y pueden presentarse en una serie de formas distintas, que incluyen la simbdlica, algebraica, gréafica, tabular y la geométri-
ca.

Un ejemplo de este tipo de contenidos son los items 1, 2 y 3 de Matematicas que se recogen en el Anexo Il del documento.

Espacio y forma

Esta subescala incluye en su nivel mas basico la resolucion de problemas de tipo elemental, donde la informacion relevante esta cla-
ramente explicitada y requiere actividades de célculo sencillas cuya soluciéon es una simple operacion aritmética.

Los estudiantes deben ser capaces de entender la posicion relativa de los objetos; aprender a moverse a través del espacio y a través
de las construcciones y las formas; comprender las relaciones entre las formas y las imagenes o representaciones visuales (por ejem-
plo, las que existen entre una ciudad real y fotografias y mapas de la misma).

En su nivel superior se requiere que el estudiante conceptualice procesos y relaciones matematicas complejas, que use habilidades de
razonamiento avanzado, que aplique estrategias en multiples contextos y en procesos de calculo secuenciales, asi como que desarro-
lle explicaciones precisas y formule conclusiones.

Un ejemplo que recoge este aspecto es el item N° 7 de Matematicas del Anexo Il.

Probabilidad

Una caracteristica de la actual “sociedad de la informacion” es que ofrece gran abundancia de noticias, conocimientos y datos que a
menudo se presentan como Unicos, cientificos y con grandes dosis de verosimilitud. Sin embargo, en la vida diaria frecuentemente
nos enfrentamos a hechos no previsibles o de resultados inciertos, por ejemplo: valores bursatiles que se desploman, partes meteoro-
l6gicos mas o menos probables, predicciones sobre el crecimiento de la poblacion dificilmente creibles, modelos econémicos que no
encajan y muchas otras muestras de incertidumbre.

Se sugiere que la incertidumbre esta ligada a los datos y al azar, dos elementos objeto de estudio matematico, a los que se responde
desde la estadistica y la probabilidad, respectivamente. En los Ultimos tiempos, cada vez se ha visto mas necesario incluir estas ramas,
la estadistica y la probabilidad, en todos los curriculos escolares dandoles méas peso de lo que hasta ahora habian tenido (NCTM 1989,
LOGSE 1990, NCTM 2000) *.

Los conceptos especificos y actividades correspondientes a las nociones de probabilidad son: la recogida de datos, el anélisis de los mis-
mos, la demostracion de la probabilidad y la inferencia. Un ejemplo de este tipo de contenido es el item N° 6 de Mateméticas del Anexo
II.

Cantidad

Esta subescala se basa en la necesidad de numerar y organizar el mundo desde el punto de vista cuantitativo. Incluye aspectos de
comprension del tamafo relativo, el reconocimiento de pautas numéricas y medida de los objetos de la realidad, asi como las tareas
de cuantificar y representar numéricamente atributos de esos mismos objetos.

Un concepto importante como el razonamiento cuantitativo tiene que ver con el concepto de nimero, su representacion, el signifi-
cado de las operaciones, las magnitudes numéricas, los calculos matematicos y las estimaciones. Un ejemplo son los items N° 10, 11
y 12 de Matematicas del Anexo II.

Los contenidos que se agrupan en estas cuatro subescalas cubren el total de conocimiento matematico que un alumno o alumna de
15 afos necesita tanto para su vida cotidiana como para su formacion matematica posterior. Los conceptos se relacionan con éareas
de contenido tradicionales y otras ramas del pensamiento matematico ya consolidadas.

* NCTM: Nacional Concil of Teachers of Mathematics
LOGSE: Ley Orgénica General del Sistema Educativo, y sus posteriores Decretos de Desarrollo Curricular
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Para evaluar las Matematicos PISA 2003 selecciona los items a partir de estas subescalas formando grupos de items correspondientes
a distintos blogues tematicos. Son los siguientes:

1. NUmeros

2. Estadistica
3. Geometria
4. Funciones
5. Algebra

6. Probabilidad

7. Matematicas discretas, o las que se aplican en al campo de la programacion

Los procesos matematicos

El proceso de hacer matematicas implica traducir los problemas del mundo real al matematico. Este primer proceso, también llamado
“matematizacion horizontal”, se basa en actividades basicas y generales. Se comienza por situar un problema en la realidad, después
los estudiantes deben identificar qué conocimiento matematico es relevante, representar el problema de modo diferente, encontrar
relaciones y patrones en la situacion que se plantea, utilizar herramientas y recursos adecuados, etc. Una vez traducido el problema,
el proceso puede continuar y el alumno o alumna debe utilizar conceptos y destrezas matematicas mas elevadas para resolver la situa-
cién. Esta parte méas profunda del proceso se denomina “matematizacién vertical” y requiere el uso del lenguaje simbolico, formal y
técnico, el ajuste de modelos matematicos, la argumentacion y la generalizacion.

El proyecto PISA no aplica pruebas o items que evalten estos procedimientos de forma aislada, ya que la “practica de las matemati-
cas en el mundo real” exige poner en juego de forma simultdnea muchos de los procedimientos senalados. Precisamente, por el hecho
de que en la resolucion de problemas matematicos en la vida real estas competencias operan conjuntamente, las tareas de PISA se
han construido con el requerimiento particular de uno o mas de estos procedimientos.

Con objeto de describir diferentes niveles de competencia matematica, el Proyecto PISA 2003 organiza todos los procesos en 3 gru-
pos de competencia matematica, en funcién del tipo de capacidad de pensamiento requerida y del tipo de destreza necesaria.

Nivel I: Reproduccién

Nivel II: Conexién e integracion

Nivel lll: Reflexion

Estos tres niveles de competencia estan ordenados segun su dificultad, lo cudl no significa que se deba dominar uno de los niveles
para actuar en el siguiente. Por ejemplo, es posible desarrollar pensamientos matematicos (de nivel Ill) sin ser habil en los calculos (de
nivel ). Los tres grupos de competencias son los siguientes

Competencias de Nivel 1: Reproduccion

Las competencias de este nivel, las mas sencillas en su resolucién, incluyen el conocimiento de los hechos, su representacion, el recono-
cimiento de equivalencias, el desarrollo de procedimientos de rutina, la aplicacion de algoritmos estandar y el desarrollo de destrezas téc-
nicas.

Un ejemplo de item que requiere el uso de esta competencia es el N° 3 y 4 de Matematicas (Anexo II)

Competencias de Nivel 2: Conexion

Los procesos se inician con el establecimiento de conexiones entre los diferentes campos de las matematicas y contintian con la inte-
gracién de la informacién en problemas sencillos.

En este nivel se espera que el alumnado maneje diversos métodos de representacion de acuerdo con la situaciéon y el objetivo, que
distinga y relacione diferentes enunciados, tales como definiciones, afirmaciones, ejemplos, demostraciones, etc. El item N° 5 de
Matematicas (Anexo Il) entra en esta categoria.
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Competencias de Nivel 3: Reflexion

Este grupo de competencias se basan en la comprension, conceptualizacion y generalizacion. En este nivel se requiere que los chicos
y chicas de 15 anos reconozcan y extraigan conceptos matematicos incluidos en la situacion y que los empleen para resolver el pro-
blema. Deberan analizar, interpretar, desarrollar sus estrategias y establecer argumentos matematicos que incluyan demostraciones y
generalizaciones.

El uso de estos procedimientos presupone la formacion del pensamiento critico, el andlisis y la reflexion. Exige que el alumnado ade-
mas de resolver problemas, sea capaz de plantear soluciones adecuadas.

El item N° 9 de Matematicas (Anexo lI) reline este tipo de competencia para su adecuada resolucion.

El contexto

Se refiere a las situaciones en las que el alumnado tiene que dar una respuesta matemaética poniendo en juego elementos de su for-
macién o alfabetizacion matemaética. Por tanto, la evaluacion de sus aptitudes matematicas tiene que tener en cuenta las situaciones
de la vida real y los contextos en los que tienen que aplicar sus conocimientos, ya que es muy probable que encuentren problemas
de este tipo en una variedad de situaciones de la vida cotidiana.

En la evaluacion PISA 2003 las tareas de Matematicas se presentan en cuatro situaciones o contextos:

e Contexto personal: se relaciona con las actividades diarias del y la estudiante. El alumnado debe activar sus conocimientos mate-
maéticos para interpretar los aspectos relevantes de situaciones cotidianas. Los items 14 y 15 de Matematicas se incluye en esta
categorfa (Anexo I).

e Contexto educativo y ocupacional: referido a situaciones que surgen en la escuela o en el trabajo y que exigen del estudiante o
empleado identificar los problemas que requieren una solucién matematica. Por ejemplo, el item N° 7 de Matematicas del Anexo II.

e Contexto social: se refiere a situaciones en las que el chico o chica debe relacionar diversos elementos del entorno social. Han
de poner en juego sus conocimientos matematicos para evaluar qué aspectos de las situaciones externas del medio tienen con-
secuencias relevantes en la vida social. Un ejemplo lo constituye el item N° 12 de Mateméticas (Ver Anexo II)

e Contexto cientifico: incluye contenidos mas abstractos como la comprensién de procesos tecnologicos, la situacion de algunas
teorias o la explicacién de problemas matematicos. Esta categoria abarca también situaciones de matemaética abstracta que pue-
den surgir en las clases, que requieren explicitar los elementos matematicos del problema y situarlo en un contexto méas amplio.
El item n° 13 de Matematicas del Anexo Il se desarrolla en este contexto.

A continuacion se describe como se distribuyen los 85 items de Matematicas segun las dimensiones de los tipos de contenido sefa-
lados, las posibles situaciones de contexto descritas, las competencias necesarias para su resolucion y su distribucion en los diferentes
bloques tematicos.

Caracteristicas de los items de Matematicas

Dimensiones N° de items
Contenido

Cantidad 20
Espacio y Forma 20
Cambio y Relaciones 24
Probabilidad 21
Total 85
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Ndmeros 27
Estadistica 18
Geometria 18
Funciones 9
Probabilidad 5
Matemadticas discretas 5
Algebra 3
Total 85

Reproduccion 26
Conexion 40
Reflexion 19
Total 85

Personal 18
Educativo y ocupacional 20
Social 29
Cientifico 18
Total 85

En cuanto a la forma de presentacion del item, éstos se pueden responder de 5 formas, mediante respuestas cerradas, abiertas, bre-
ves, de elecciéon multiple simple o de eleccion mdltiple compleja. Los 85 items de Matemaéticas se distribuyen segun el siguiente gra-
fico:

Eleccion mdltiple simple 17
Eleccion mdltiple compleja 11
Respuesta corta 23
Respuesta cerrada 13
Respuesta abierta 21
Total 85

ll.- LOS NIVELES DE COMPETENCIA EN MATEMATICAS

PISA 2003 propone el uso de 6 niveles para describir el grado de competencia matematica alcanzado por los estudiantes tanto, en la
escala global como en cada una de las 4 subescalas que forman la prueba de matematicas: cantidad, espacio y forma, probabilidad
y cambio y relaciones. A estos niveles se afade otro nivel negativo que encuadra al alumnado que no llega a alcanzar la puntuacion
correspondiente al nivel mas bajo.

La definicion de estos niveles permite, por un lado, asignar a cada alumno o alumna una puntuacion especifica en funcion de los items
gue han respondido correctamente y, por otro lado, describir qué tipo de tareas es capaz de realizar. Para ello se asigna también una
puntuacion de dificultad de las preguntas en funcién del nimero de alumnos y alumnas que han sido capaces de contestarlas correc-
tamente, estableciendo posteriormente niveles del 1 al 6 en orden ascendente de dificultad, con la puntuacion necesaria para cada
nivel.
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Asi, que un alumno saque una puntuacién en un nivel cualquiera supone asumir con un 62% de probabilidad que es capaz de resol-
ver correctamente la mayoria de las cuestiones referidas a ese nivel y a todos los anteriores. Por supuesto, dentro del mismo nivel, si
la puntuacién es mas alta, se incrementa la posibilidad de responder correctamente.

Las habilidades que subyacen en cada uno de estos niveles se pueden entender como una descripcion de las competencias matema-
ticas que son necesarias para que un alumno o alumna alcance ese nivel. Son las siguientes:

Descripcion de competencias en cada nivel de alfabetizacion matematica

Los que logran este nivel son capaces de conceptualizar, generalizar y utilizar informacién basada en

Nivel 6 sus propias investigaciones. Pueden relacionar diversas fuentes de informacion y representarlas. El estu-

(Mas de 669.3 diante de este nivel es capaz de formular y comunicar con precision sus acciones y reflexiones tenien-

puntos) do en cuenta sus interpretaciones, argumentos y la pertinencia de éstos a las situaciones que se plan-
tean.

Son capaces de seleccionar, comparar y evaluar las estrategias necesarias para resolver problemas com-

Nivel 5 plejos. Pueden usar destrezas de pensamiento y razonamiento amplio y bien desarrollado, representa-
(Entre 606.99 ciones relacionadas, caracterizaciones simbolicas y formales y realizar reflexiones pertinentes a estas
y 669.3) situaciones. Son capaces, asi mismo, de reflexionar sobre sus acciones y formular y comunicar sus inter-

pretaciones y razonamientos.

Trabajan con modelos que requieren hacer suposiciones. Pueden seleccionar e integrar diferentes

Nivel 4 . . T L . . .
(Entre 544.68 representaciones, incluyendo las simbodlicas, relacionandolas directamente con aspectos de situaciones
y 606.99) : del mundo real. Pueden construir y comunicar explicaciones y argumentos basados en sus interpreta-
ciones, argumentos y acciones
e Pueden describir procedimientos, incluyendo aquellos que requieren decisiones secuenciales sucesivas.
ive . . . - . :
(Entre 482.38 Seleccionan y aplican estrategias para la resolucién de problemas simples. Son capaces de interpretar
ntre . ) . ; . .
y 544.68) y usar representaciones basadas en diferentes fuentes de informacion. Pueden realizar informes cortos
expresando sus interpretaciones, resultados y razonamientos.
N Pueden interpretar y reconocer situaciones en contextos que Unicamente requieren inferencias direc-
ive . ) . . . .
(Entre 420.07 tas. Extraen informacién relevante de una Unica fuente de informacién y la usan en un modo Unico de
y 482.38) : representacion. Son capaces de usar algoritmos basicos, férmulas, procedimientos o convenciones.
Pueden realizar razonamiento directo y hacer interpretaciones literales de los resultados.
Nivel 1 Responden cuestiones planteadas en contextos familiares en los que toda la informacién relevante esta
(Entre 357.77 presente y el problema esta definido con claridad. Son capaces de identificar informacion y aplicar pro-
y 420.07 puntos) cedimientos rutinarios en situaciones explicitas y de acuerdo a las instrucciones directas dadas.

Qué pueden realizar el alumnado en cada subescala de Matematicas

Los resultados matematicos de PISA 2003 se expresan en cuatro subescalas referidas a las areas de contenido descritas anteriormen-
te. Observando el comportamiento de los estudiantes en las cuatro subescalas, junto con los ejemplos de las tareas asociadas a estas
areas de contenido, es posible ofrecer un perfil de las destrezas matematicas del alumnado de 15 afos.
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Subescala Espacio y forma

Mas de una cuarta parte de las tareas de Matematicas que se presentan a los chicos y chicas en PISA se relacionan con el espacio, los
fendbmenos geométricos vy las relaciones entre ellos. A continuacion se describen las habilidades necesarias para que un estudiante
pueda alcanzar cada nivel.

Espacio y Forma

Utiliza representaciones multiples complejas, relacionando diferente informacién, comprensién significa-
tiva y reflexion, generalizacién, comunicacion de la solucién y explicacién de forma estructurada.

Muestra habilidad para trabajar con supuestos; razonamiento espacial desarrollado, comprension, inter-
pretacion y union de diferentes representaciones; desarrollar procesos multiples y secuenciales.

Resuelve problemas que incluyen el razonamiento visual y espacial y la argumentacién en contextos no
familiares. une e integra diferentes representaciones; lleva a cabo procesos escalonados; aplica habilida-
des bien desarrolladas en la visualizacién e interpretacion espacial.

Resuelve problemas que incluyen el uso elemental de razonamiento visual y espacial en situaciones fami-
liares; une diferentes representaciones de objetos familiares; resuelve problemas elementales (utilizacion
de estrategias sencillas); aplicar algoritmos simples.

Resuelve problemas que incluyen representaciones matematicas sencillas donde el contenido matemati-
co esta directamente y claramente presentado. Usa el pensamiento matematico en contextos familiares.

Resuelve problemas simples en contextos familiares usando graficos conocidos o dibujos de objetos geo-
métricos y aplica habilidades que incluyen el calculo bésico

PAG. 18



ISEI-IVEI

PRIMER INFORME DE LA EVALUACION PISA 2003 RESULTADOS EN EUSKADI

Subescala Cambios y Relaciones

Una cuarta parte de las tareas de Matematicas que se presentan a los estudiantes en PISA se relacionan con manifestaciones mate-
maéticas de cambio y relaciones de funcionalidad y dependencia entre diversas variables. El cuadro siguiente muestra las habilidades
gue son exigibles para que un alumno o alumna de 15 afios se incluya en cada uno de los niveles.

Cambio y Relaciones

Utiliza la plena comprension, las destrezas de razonamiento y argumentacién abstracta y conocimientos
y convenciones técnicas para resolver problemas y para generalizar soluciones matematicas a problemas
complejos del mundo real.

Resuelve problemas mediante el uso avanzado de expresiones y modelos matematicos formales y algebrai-
cos. Relaciona representaciones matematicas formales con situaciones reales complejas. Utiliza destrezas de
resolucion de problemas complejos y reflexionar y comunica el razonamiento y los argumentos.

Entiende y trabaja con representaciones multiples, incluyendo explicitamente modelos mateméticos de situa-
ciones del mundo real para resolver problemas practicos. Utiliza una considerable flexibilidad en la interpre-
tacién y el razonamiento, incluso en contextos no familiares, y comunica las explicaciones y argumentos rele-
vantes.

Resuelve problemas que conllevan trabajar con representaciones relacionadas mdultiples (texto, grafico,
tabla y algebra simple), incluyendo algunas interpretaciones y razonamientos en contextos familiares y
comunicacion de los argumentos.

Trabaja con algoritmos, formulas y procedimientos sencillos para resolver problemas. Relaciona un texto
con representaciones simples (graficos, tablas, férmulas). Utiliza destrezas de interpretacion y razona-
miento a nivel elemental.

Localiza informacién relevante en una tabla o gréfico sencillo. Sigue instrucciones directas y sencillas para
leer informacién directamente de una tabla o gréafico sencillo en forma estandar y familiar. Realiza cal-
culos sencillos que conllevan relaciones entre dos variables conocidas.
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Subescala Cantidad

Una cuarta parte de las tareas de Matemadticas que se exigen en la evaluacion de PISA estén relacionadas con fendmenos numéricos
y sus relaciones con modelos cuantitativos. A continuacion se describen las habilidades que los chicos y chicas de 15 anos deben con-
seguir en cada uno de estos niveles.

Conceptualiza y trabaja con procesos matematicos complejos y con relaciones. Trabaja con expresiones forma-
les y simbolicas. Usa habilidades de razonamiento avanzado para resolver problemas y para enlazar diferentes
contextos. Usa procesos de calculo secuencial. Formula conclusiones, argumentos y explicaciones precisas.

Trabaja con efectividad con modelos de situaciones mas complejas para resolver problemas. Usa habili-
dades de razonamiento bien desarrolladas, comprensién e interpretacién con diferentes representacio-
nes. Desarrolla procesos secuenciales. Comunica razonamientos y argumentos.

Trabaja eficazmente las situaciones complejas con modelos sencillos. Usa habilidades de razonamiento
en contextos variados, interpreta diferentes representaciones de la misma situacién. Analiza y aplica rela-
ciones cuantitativas. Usa operaciones de calculo variadas en la resolucion de problemas

Usa estrategias sencillas de resolucién de problemas incluyendo el razonamiento en contextos familia-
res. Interpreta tablas para localizar informacion. Realiza célculos descritos explicitamente incluyendo pro-
cesos secuenciales.

Interpreta tablas sencillas para identificar y extraer informacion relevante. Lleva a cabo célculos matema-
ticos bésicos. Interpreta y trabaja con modelos cuantitativos sencillos.

Resuelve problemas de tipo mas elemental, en los que toda la informacion relevante se presenta expli-
citamente, la situacion es directa y de alcance limitado, la actividad requerida es obvia y la tarea mate-
matica es basica, tal como las operaciones simples.
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Subescala Probabilidad

Una cuarta parte de las tareas de Matematicas que tienen que resolver los estudiantes en PISA se refieren a la probabilidad y los fené-
menos estadisticos y sus relaciones. El cuadro siguiente muestra las habilidades que se exigen para que un estudiante se incluya en
cada uno de los niveles.

Usa pensamiento de alto nivel y habilidades de razonamiento en contextos probabilisticos o estadisticos
para crear representaciones matematicas de situaciones reales. Usa la comprension y reflexion para resol-
ver problemas y formular y comunicar argumentos y explicaciones.

Aplica los conocimientos probabilisticas y estadisticos en situaciones medianamente estructuradas donde
las representaciones matematicas aparecen de forma parcial. Usa el razonamiento y la reflexion para
interpretar y analizar la informacién dada, para desarrollar modelos apropiados y realizar procesos de cal-
culos secuenciales. Comunica razonamientos y argumentos.

Usa conceptos basicos estadisticos y probabilisticos combinados con razonamiento numérico en contex-
tos poco familiares para resolver problemas simples. Desarrolla procesos de calculo secuencial. Usa y
comunica argumentos basados en la interpretacion de datos.

Interpreta informacion estadistica y datos y une las diferentes fuentes de informacion. Usa el razo-
namiento basico con conceptos simples de probabilidad, simbolos y convenciones y comunicacion
del razonamiento.

Localiza informacion estadistica presentada en forma de graficos familiares. Entiende convenciones y
conceptos estadisticos basicos.

Entiende y usa ideas probabilisticas basicas en contextos experimentales familiares

IV. RESULTADOS EN MATEMATICAS

El andlisis de los resultados en Matematicas del alumnado de 15 afios del Pais Vasco se centra, por un lado, en los resultados globa-
les obtenidos en esta area y, por otro, en los datos de las puntuaciones obtenidas en las cuatro escalas que se forman segun el tipo
de contenidos: espacio y forma, cantidad, cambios y relaciones y, por ultimo, probabilidad.

Rendimiento global en Matematicas
La puntuacién media del alumnado de 15 afnos del Pafs Vasco en Matematicas es de 501,63 puntos.

Comparando estos resultados con los que obtiene en Matematicas el alumnado de 15 afios del conjunto de paises de la OCDE se
observa que el alumnado del Pais Vasco supera la puntuacién media obtenida por los paises de la OCDE.

Pais Vasco

3885

501,63

2,839

82,42 (1,15)

OCDE

224094

500

0.6

100 (0,4)
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Tal como se muestra en el grafico que sigue a continuacion, la formacion matematica en el Pais Vasco no ofrece diferencias significa-
tivas con la de la media de paises de la OCDE.

*Significatividad de la diferencia:

Pais Vasco = =

OCDE = =

Resultados en Matematicas PISA 2003

600

501,63 500

500

400

300

200

100

Pais Vasco OCDE

La tabla siguiente muestra los resultados obtenidos en Matematicas en todos los paises participantes y la posicion relativa que ocupa
cada uno de ellos en funcion de la puntuacién obtenida. Esta ordenada segln las puntuaciones obtenidas en Matematicas por orden
decreciente, comenzando por el pais con mejor puntuaciéon, Hong Kong-China con 550 puntos, y finalizando en Brasil, con 356 pun-

tos de media.

* A lo largo del documento se indica mediante los simbolos siguientes si la media de cada grupo es significativamente mas alta, mas baja o si no hay diferencias estadisti-
camente significativas con el grupo con el que se compara.

1 Diferencia estadistica significativa positiva
| Diferencia estadistica significativa negativa

=No existen diferencias estadisticas significativas
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Media de resultados en Matematicas por paises

Pais Matematicas
Media ET Significatividad

Hong Kong-China 550 (4.5) t
Finlandia 544 (1.9) 1
Corea 542 (3.2) 1
Holanda 538 (3.1) t
Liechtenstein 536 4.1) 1
Japén 534 (4.0) t
Canada 532 (1.8) t
Bélgica 529 (2.3) 1
Macao-China 527 (2.9) t
Suiza 527 (3.4) t
Australia 524 (2.1) t
Nueva Zelanda 523 (2.3) 1
Republica Checa 516 (3.5) t
Islandia 515 (1.4) t
Dinamarca 514 (2.7) 1
Francia 511 (2.5) t
Suecia 509 (2.6) t
Austria 506 (3.3)

Alemania 503 (3.3)

Irlanda 503 (2.4)

Euskadi 502 (2.8)

Media de la OCDE 500 (0.6)

Republica Eslovaca 498 (3.3)

Noruega 495 (2.4) 1
Luxemburgo 493 (1.0) |
Polonia 490 (2.5) |
Hungria 490 (2.8) |
Espana 485 (2.4) |
Letonia 483 (3.7) |
Estados Unidos 483 (2.9) |
Federacion Rusa 468 (4.2) |
Portugal 466 (3.4) it
Italia 466 (3.1) |
Grecia 445 (3.9) 1
Serbia y Montenegro 437 (3.8) It
Turquia 423 (6.7) |
Uruguay 422 (3.3) |
Tailandia 417 (3.0) |
México 385 (3.6) It
Indonesia 360 (3.9) |
Tanez 359 (2.5) |
Brasil 356 (4.8) |
Reino Unido* 508 (2.4)

Diferencias significativas al 95%:

1} puntuacién significativamente mas alta que la media de OCDE

}: puntuacion significativamente mas baja que la media de la OCDE

El color naranja claro indica diferencia significativa respecto a la puntuacion media de Euskadi

* La tasa de respuesta del Reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises.
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En esta tabla, el color blanco representa a los pafses que tienen la misma puntuacion media que Euskadi, no existiendo diferencias
estadisticamente significativas entre ellos. El color naranja claro representa a los paises que tienen resultados significativamente mas
altos o mas bajos que los de Euskadi. La Gltima columna indica mediante flechas si la puntuacion de cada pais es significativamente
mas alta o mas baja que la media de la OCDE

Como se puede observar, el alumnado de 15 anos del Pais Vasco se sitla en la media de los paises de la OCDE, tiene una puntuacién
en Matematicas igual o similar a, por ejemplo, Francia, Suecia, Alemania o Irlanda. Trece de los paises participantes (representados en
naranja claro) tienen puntuaciones significativamente mas altas que las del Pais Vasco, mientras que 16 pafses obtienen puntuaciones
significativamente mas bajas.

Resultados por niveles de rendimiento en matematicas

Los resultados se han agrupado en diferentes niveles segun las puntuaciones obtenidas. Los niveles se han establecido de forma que
entre un nivel y otro haya una distancia de 62 puntos. Cuando un alumno o alumna se encuentra en un nivel concreto quiere decir
que dicho alumno o alumna supera al menos un 62% de los items de dicho nivel, asi como la gran mayoria de los items de los niveles
inferiores, y un porcentaje mucho menor de los items que se encuentra en niveles superiores. Por lo que respecta tanto a la media de
paises de la OCDE como al Pais Vasco la distribucién es la siguiente:

8,2 8,2 Menor que 1 <357,77 Menor que 1 4,7 4,7

13,2 21,4 1 357,77-420,07 1 11,6 16,3
21,1 42,5 2 420,07-482,38 2 23.7 40,1
23,7 66,2 3 482,38-544,68 3 28,7 68,7
19,1 85,3 4 544,68-606,99 4 21,6 90,3
10,6 96,0 5 606,99-669,3 5 8,2 98,5
4,0 100 6 > 669,3 6 1,5 100
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Porcentaje alumnado en los niveles Porcentaje alumnado en los niveles
PISA 2003 Matematicas PISA 2003 Matematicas
4,0 1,5
100% 100% — ———
8.2
10,6
80% | 491 [ m>6693 80% | 216 by 603
606,99-669,3 606,99-669,3
60% — ] | 544,68-606,99 60% ] || 544,68-606,99
23,7 482,38-544,68 28,7 482,38-544,68
420,07-482,38 420,07-482,38
0, — T — 0,
40% 211 [ 357,77-420,07 40% [ 357,77-420,07
! <357,77 23,7 <357,77
20% 20%
0% 2 1 0% " = 1
% OCDE % Pais Vasco

Observando los datos se puede afirmar que en el Pais Vasco la mayoria del alumnado se sitGa en los niveles intermedios de rendimien-
to y son muy pocos los alumnos y alumnas que se sittan en los extremos, bien con rendimiento muy alto o muy bajo.

En los niveles 5y 6 de Matematicas, los mas altos, se sitta el 9,7% del alumnado del Pais Vasco, mientras que en la media de los pai-
ses de la OCDE es el 14,6% del alumnado el que llega a situarse en estos niveles altos.

En los niveles mas bajos de Matematicas, Nivel 1y Nivel menor quel, se sitia un 16,3% de los alumnos y alumnas del Pais Vasco,
porcentaje que es claramente inferior al de la media de la OCDE, donde el 21,4% del alumnado Unicamente llega a los niveles mini-
mos de formacion matematica.

El grafico siguiente muestra como se distribuye el alumnado de los paises participantes en los 6 niveles de alfabetizacién matemati-
ca. Se han agrupado segun el porcentaje de alumnado que se sitla en los niveles intermedios, juntando los niveles 2, 3y 4, y orde-
nandolos de mayor a menor porcentaje. A la izquierda del valor O se sittan los niveles mas bajos de cada pais, el menor que 1yel 1;
a la derecha del valor O los niveles intermedios, el 2,3 y 4, y los niveles superiores 5y 6.

Como se puede observar, de todos los paises, el Pais Vasco es el que concentra el porcentaje mayor de alumnado que se sitta en los
niveles intermedios 2, 3 y 4. Espafna es el séptimo pais que tiene el porcentaje mas alto de alumnado es estos niveles intermedios.
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—» Euskadi
Irlanda

Macao China
Finlandia
Canada

Islandia

—» Espaiia
Dinamarca
Letonia

Francia

Polonia

Noruega
Luxemburgo
Republica Eslovaca
Austria

Suecia

Hungria
Australia

Corea

Republica Checa
Portugal

Suiza

Nueva Zelanda
Estados Unidos
—» Media OECD
Holanda
Federacion Rusa
Japoén

Alemania
Liechtenstein
Italia

Hong Kong-China
Grecia

Bélgica

Serbia y Montenegro
Uruguay
Tailandia
Turquia

México

Brasil

Tunez

Indonesia

Reino Unido *

Distribucion del alumnado por niveles: Matematicas

Ordenado por porcentaje de alumnado niveles 2,3y 4

] Menor de 1 ] Nivel 2 [] Nivel 3

[ Nivel 4

50 75 100

M Nivel 5 M Nivel 6

* La tasa de respuesta del reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises

En la tabla siguiente se presentan todos los paises participantes ordenados segun el porcentaje de alumnado asignado en cada pais
al nivel intermedio. Se han hecho tres niveles segun el porcentaje de chicos y chicas que se sitta en cada nivel: niveles bajos (menor
que 1y 1), medios (2,3 y 4) y altos (5 y 6).

Como se ha sefialado anteriormente, se puede observar que el Pais Vasco es el que méas alumnado concentra en los niveles medios.
A continuacién aparece Irlanda con el que se coincide practicamente en porcentaje de alumnado en los niveles mas bajos, mientras
gue se aprecia una diferencia de dos puntos en los niveles altos, a favor de Irlanda.

El 74% de los chicos y chicas vascas de 15 afos se sitla en Matematicas en los niveles intermedios, porcentaje claramente superior
al de la media de paises de la OCDE, donde Unicamente el 63,9% del alumnado llega a este nivel. Espafa tiene en este nivel inter-

medio el 69,1% del alumnado.
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Euskadi 16,3 74.0 9.7
Irlanda 16.8 71.8 1.4
Macao-China 11.2 70.2 18.7
Finlandia 6.8 69.9 23.4
Canada 10.1 69.6 20.3
Islandia 15.0 69.5 15.5
Dinamarca 15.4 68.7 15.9
Letonia 23.7 68.3 8.0
Francia 16.6 68.3 15.1
Polonia 22.0 67.9 10.1
Noruega 20.8 67.8 11.4
Luxemburgo 21.7 67.5 10.8
Republica Eslovaca 19.9 67.4 12.7
Austria 18.8 66.9 14.3
Suecia 17.3 66.9 15.8
Hungria 23.0 66.3 10.7
Australia 14.3 65.9 19.8
Corea 9.5 65.7 24.8
Republica Checa 16.6 65.2 18.3
Portugal 30.1 64.6 5.4
Suiza 14.5 64.3 21.2
Nueva Zelanda 15.1 64.3 20.7
Estados Unidos 25.7 64.2 10.1
[Medadelaceco | 214 | ess [ w47 |
Holanda 10.9 63.6 25.5
Federacion Rusa 30.2 62.7 7.0
Japon 13.3 62.4 24.3
Alemania 21.6 62.2 16.2
Liechtenstein 12.3 62.1 25.6
[talia 31.9 61.0 7.0
Hong Kong-China 10.4 58.9 30.7
Grecia 38.9 57.1 4.0
Bélgica 16.5 57.1 26.4
Servia y Montenegro 42.1 55.6 2.3
Uruguay 48.1 49.1 2.8
Tailandia 54.0 44.4 1.6
Turquia 52.2 42.3 5.5
Meéxico 65.9 33.7 0.4
Brasil 75.2 23.6 1.2
Tldnez 78.0 21.8 0.2
Indonesia 78.1 21.6 0.2
Reino Unido* 17.8 67.4 14.9

Al observar los datos de la tabla del Pais Vasco se constata que en los extremos se agrupa un porcentaje de alumnado mas pequefio
que en la media de los paises de la OCDE.

En efecto, el bajo porcentaje de alumnado que llega a situarse en los niveles 5y 6 (Unicamente el 9,7%) pone de manifiesto una falta
de excelencia, que se agudiza especialmente en el nivel 6, el que exige la mayor capacitacion matematica y que corresponde al alum-
nado excelente o a la elite académica. Unicamente el 1,5 % del alumnado del Pais Vasco llega a este nivel, mientras que en la media
de los paises de la OCDE es el 4% del alumnado el que logra situarse en este nivel mas alto.

* La tasa de respuesta del reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises

PAG. 27



ISEI-IVEI

PRIMER INFORME DE LA EVALUACION PISA 2003 ADOS EN EUSKADI

En el otro extremo, se agrupa el alumnado con niveles mas bajos, Nivel 1y Nivel menor que 1. En el Pais Vasco el 9,7% del alumna-
do se encuentra en estos niveles mas bajos, frente al 14, 6% de la media de la OCDE. Aunque estos datos en su globalidad son bue-
nos si los comparamos con los de la media de los paises de la OCDE, no deja de ser preocupante que un 1,5% del alumnado vasco
no alcance el nivel mas elemental, y que un 8% llegue Unicamente al nivel 1.

En relacion con estos datos, podria afirmarse que el sistema educativo del Pais Vasco es un sistema equitativo, en el que una gran
mayoria alcanza niveles medios de formacion matematica, siendo éste uno de los puntos fuertes de nuestro sistema. Sin embargo,
igualmente pone de manifiesto que la elite de los estudiantes, es decir el porcentaje que alcanza los niveles superiores, es baja. En la
franja correspondiente al alumnado mas exitoso, el porcentaje en nuestro caso es sensiblemente menor.

Se puede decir que el hecho de que el Pais Vasco sea el pais que concentra el porcentaje mas alto de alumnado en los niveles inter-
medios caracteriza de alguna manera los resultados de Matemaéticas y es un indicador que define el perfil del sistema educativo vasco.
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Resultados por sexo

Los resultados en Matematicas por sexo en los diferentes paises se muestran en la siguiente tabla, ordenada de mayor a menor dife-
rencia de los resultados a favor de las alumnas:

Matematicas
PAIS Chicas Chicos Diferencia (os -as)’
Media E.T. Media E.T. Dif. E.T.

Islandia 523 (2,2) 508 (2,3) -15 (3,5)
Tailandia 419 (3,4) 415 (4,0) -4 4,2)
Serbia y Montenegro 436 4,5) 437 4,2) 1 (4,4)
Euskadi 501 (3,1) 502 (3,9 1 4,1)
Letonia 482 (3,6) 485 (4,8) 3 (4,0)
Indonesia 358 (4,6) 362 (3,9) 3 (3,4)
Hong Kong-China 548 4,6) 552 (6,5) 4 (6,6)
Holanda 535 (3,5) 540 4,1) 5 4,3)
Australia 522 2,7) 527 (3,0 5 (3,8)
Polonia 487 (2,9 493 (3,0 6 (3.1
Noruega 492 (2,9 498 (2,8) 6 (3,2)
Estados Unidos 480 (3,2) 486 (3,3) 6 (2,9)
Suecia 506 (3,1) 512 (3,0) 7 (3,3)
Finlandia 541 2,1 548 (2,5) 7 2,7)
Bélgica 525 (3,2) 533 (3.4) 8 (4,8)
Austria 502 4,0) 509 (4,0) 8 (4,4)
Hungria 486 (3,3) 494 (3,3) 8 (3,5)
Japoén 530 (4,0) 539 (5,8) 8 (5,9)
Francia 507 (2,9 515 (3,6) 9 (4,2)
Espana 481 2,2) 490 (3,4) 9 (3,0
Alemania 499 (3,9 508 (4,0) 9 (4,4)
Federacion Rusa 463 4,2) 473 (5,3) 10 (4,4)
México 380 4,1) 391 4,3) 11 (3,9)
Media de la OECD 494 (0,8) 506 (0,8) 1 (0,8)
Canada 530 (1,9) 541 2,1 1 2,1
Uruguay 416 (3,8) 428 (4,0) 12 (4,2)
Tanez 353 (2,9) 365 (2,7) 12 (2,5)
Portugal 460 (3,4) 472 4,2) 12 (3,3)
Nueva Zelanda 516 (3,2) 531 (2,8) 14 (3,9
Irlanda 495 (3,4) 510 (3,0 15 4,2)
Republica Checa 509 4,4) 524 4,3) 15 (5,1
Turquia 415 (6,7) 430 (7,9) 15 (6,2)
Brasil 348 4.,4) 365 6,1) 16 4,1
Dinamarca 506 (3,0) 523 (3,4) 17 (3,2)
Suiza 518 (3,6) 535 4,7) 17 4,9)
Luxemburgo 485 (1,5) 502 (1,9 17 (2,8)
[talia 457 (3,8) 475 (4,6) 18 (5,9)
Republica eslovaca 489 (3,6) 507 (3,9 19 (3,7)
Grecia 436 (3,8) 455 (4,8) 19 (3,6)
Macao-China 517 (3,3) 538 (4,8) 21 (5,8)
Corea 528 (5,3) 552 (4,4) 23 (6,8)
Liechtenstein 521 (6,3) 550 (7,2) 29 (10,9)
Reino Unido* 505 (3,9 512 (2,9 7 4,9)

1. Diferencias positivas significan que los resultados de los chicos son mejores que los de las chicas, Diferencias negativas
indican que las chicas tienen mejores resultados que los chicos. Diferencias estadisticamente significativas estan en negrita.

* La tasa de respuesta del reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises
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Como se puede observar, el Pais Vasco es uno de los paises en los que la diferencia en el resultado de Mateméticas de chicas y chi-
cos es mas pequena, sélo hay un punto de diferencia, al igual que Serbia y Montenegro.

Estos datos en Matematicas ponen de manifiesto que en relacién con los paises de la OCDE se acortan considerablemente las dife-
rencias entre chicos y chicas: mientras en la media de la OCDE los chicos superan en 11 puntos a las chicas, en el Pais Vasco los chi-
cos superan a las chicas Unicamente en 1 punto.

El Pais Vasco ocupa el cuarto lugar entre los paises que mantienen menos diferencias en los resultados de Matematicas de chicos y
chicas (en Islandia las chicas superan en 15 puntos a los chicos; en Tailandia, en 4 puntos y en Serbia y Montenegro, al igual que en
el Pais Vasco, son los chicos quienes superan a las chicas en 1 punto).

Los resultados que obtienen las chicas y los de los chicos de Euskadi no tienen diferencias significativas con los de la media de la OCDE
de estos dos grupos.

Atendiendo al sexo, en el Pais Vasco no hay diferencias significativas en los resultados de Matematicas, ya que tanto los alumnos como
las alumnas obtienen practicamente la misma puntuacion (502-501 puntos).

Resultados Matematicas PISA 2003 por sexo

502,3 501,63 501,0

500

400

300

200

100

Chico Pais Vasco Chica

Significatividad de la diferencia:

Chica = =

Chico = =

Diferencia significativa al 95%

Ademads, es interesante analizar cémo se distribuye el grupo de chicos y chicas seguin la mayor o menor puntuacién obtenida. Para
ello, y a partir de la puntuacién global media, se hacen tres grupos segun la puntuaciéon obtenida:

e Menos de 400 puntos: corresponderia al alumnado con resultados mas bajos en Matemadticas, aproximadamente nivel 1y menor que
1.

e Entre 400 y 600 puntos: corresponde al alumnado con resultados medios, aproximadamente niveles 2, 3y 4.

e Mas de 600 puntos: corresponde al alumnado con mejores resultados en Matematicas, coincidente con los niveles superiores 5y 6.
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El porcentaje de chicos y chicas del Pais Vasco con estas puntuaciones se refleja en la tabla que sigue a continuacién. En ella se observa que:

e Si se comparan los resultados con los de la OCDE, el porcentaje de alumnado que se sitla en los niveles mas bajos (menos de
400 puntos) es menor, tanto en el grupo de chicas como en el de chicos

e En la franja correspondiente a las puntuaciones mas bajas en Matematicas, en el Pais Vasco el porcentaje de chicas es menor que
el de chicos. Es decir, entre el alumnado con peores resultados hay un porcentaje mas alto de chicos.

e El porcentaje de alumnado del Pais Vasco con puntuaciones superiores a 600 es mas bajo que el de la media de la OCDE, tanto
el del alumnado en su globalidad, como el de ambos grupos: chicos y chicas.

e En el nivel correspondiente a las puntuaciones mas altas, el porcentaje de chicos del Pais Vasco es un 4,6% superior al de las chicas.

Porcentaje de alumnado con Porcentaje de alumnado con
Menos de 400 puntos Mas de 600 puntos
Pais Vasco 11,2% 9,4% 13,2% 11,6% 9,3% 13,9%
OCDE 16,2% 16,7% 15,8% 16,4% 14,1% 18,8%

Las diferencias entre las puntuaciones obtenidas por los chicos y las chicas son también acusadas en el resto de las areas que evalla
PISA -Lectura, Ciencias y Resolucién de Problemas-, diferencias estas que se describen con mas detalle en los capitulos correspondien-
tes.

Estos datos advierten de la necesidad de investigar las posibles causas del desequilibrio que se da en los resultados que obtienen los
chicos y las chicas del Pais Vasco en todas las areas. En este sentido, algunas lineas posibles de investigacion serfan:

Investigacion: Posibles causas que expliquen las diferencias de resultados
entre chicos y chicas
e Importancia del componente lingiistico de los items de las areas de la prue-
ba PISA y la influencia que puede tener en los resultados la gran diferencia
en Lectura entre chicas y chicos.

e Efecto del porcentaje diferencial de repetidores chicos y chicas en los resul-
tados.

*E| ISEI-IVEI llevara a cabo investigaciones suplementarias tendentes a explicar
estos resultados.

Resultados por nivel educativo

El alumnado de 15 afios en el Pais Vasco suele estar escolarizado en 4° de la ESO; sin embargo, aquellos que han repetido algun curso
o se han escolarizado tarde, pueden estar con esta misma edad en 2° o en 3 de la ESO. Concretamente, en la prueba PISA de
Matematicas la distribucion de la muestra fue la siguiente:

1° ESO 2 0,1 0,1
2° ESO 73 1.6 1.7
3° ESO 882 22,0 23,7
4° ESO 2928 76,3 100,0
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La mayor parte del alumnado que ha realizado la prueba esta escolarizado en su grupo de edad correspondiente. El 76,3% esta en
4° de la ESO, el 22% esta en 3° de la ESO y ha repetido un afio de escolaridad, mientras que un 1,6% del alumnado esta escolariza-
do en 2° de ESO habiendo repetido dos cursos académicos. Un 0,1% (2 alumnos o alumnas de 15 afos) esta en 1° de la ESO. Esta
distribucion es acorde con los datos sobre repeticiones de la Inspeccion Técnica de Educacion.

La tabla que sigue a continuaciéon muestra los resultados de Matematicas que ha obtenido el alumnado de los niveles 2°, 3°y 4° de la ESO.

2° ESO 73 391,09 11,35 75,50 (8,61)
3° ESO 882 432,47 3,04 67,77 (1,91)
4° ESO 2928 525,22 2,65 72,00 (1,12)

Resultados Matematicas PISA 2003 por nivel

525,22
501,63

432,47
391,09

4°ESO Pais Vasco 3°ESO 2°ESO

Los datos muestran que el alumnado escolarizado en 4° de ESO es el que obtiene las mejores puntuaciones en Matematicas, supe-
rando la media del Pais Vasco en 24 puntos. Le siguen los que estan en 3°, grupo de alumnado que ha repetido un curso académi-
co, y los escolarizados en 2° de ESO, que han repetido dos cursos y que son los que obtienen los resultados méas bajos. Estas diferen-
cias son significativas en todos los casos: el alumnado que cursa sus estudios con su grupo de edad obtiene en Matematicas resulta-
dos significativamente mas altos que los que han repetido uno o dos cursos académicos.

Significatividad de la diferencia

2° ESO = { !
3° ESO t = !
4° ESO 1 ? =

Diferencia significativa al 95%
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Resultados en cada una de las subescalas de Matematicas.

Ademas del analisis de los resultados globales de Matematicas, se analizan los resultados obtenidos en las cuatro subescalas que for-
man la prueba de matematicas: espacio y forma, cantidad, cambios y relaciones y escala de incertidumbre.

Los mejores resultados se obtienen en la subescala de Cantidad con un rendimiento promedio de 511,45 puntos. Los resultados de
las diferentes escalas se muestran a continuacion:

Media Error tipico |Desv. tip.(E.T.)
Subescala de espacio y forma 493,02 2,46 82,00 (1,45)
Subescala de cantidad 511,45 2,92 93,17 (1,27)
Subescala de cambios y relaciones 498,68 2,91 90,19 (1,26)
Subescala de probabilidad 502,55 2,94 84,26 (1,38)

Resultados Matematicas por tipo de contenido PISA 2003

600
503 501 499 493
100 4 —
0
Cantidad Probabilidad Escala Cambios y Espacio y
Combinada relaciones forma

Comparando estos resultados con la media global obtenida en Matematicas, las subescalas de Cantidad e Incertidumbre obtienen
resultados superiores a la puntuacion media (501,63 puntos), mientras que las subescalas de Cambio y relaciones y Espacio y forma
obtienen una puntuacién ligeramente inferior a la puntuacion media.

El alumnado vasco obtiene en Cantidad una puntuacién significativamente mas alta que en Cambio y relaciones y Espacio y forma.

La tabla siguiente muestra los resultados medios obtenidos en cada subescala en el Pais Vasco y en los paises de la OCDE.

Media | Error tipico| Media | Error tipico
Subescala de espacio y forma 493,02 2,46 496 0,6
Subescala de cantidad 511,45 2,92 501 0,6
Subescala de cambios y relaciones| 498,68 2,91 499 0,7
Suescala de probabilidad 502,55 2,94 502 0,6
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Comparando estos resultados se observa que:

e En la subescala de Cantidad se obtienen los resultados mas altos, siendo éstos, ademas, significativamente mejores que los que
obtiene en esta misma escala la media de paises de la OCDE

Significatividad de la diferencia:
Subescala de Cantidad

Pais Vasco = t

OCDE 1) =

e En la subescala de Espacio y Forma, en la que se obtienen resultados mas bajos, no hay diferencias significativas con la puntua-
cion media de la OCDE, aun cuando estos resultados son ligeramente mas bajos.

Significatividad de la diferencia:

Subescala de Espacio y forma

Pais Vasco = =

OCDE = =

e |as puntuaciones que el Pais Vasco obtiene en la subescala Cambios y relaciones son iguales que las de la media de paises de la
OCDE sin que haya diferencias significativas.

e Algo similar ocurre en la subescala Probabilidad en la que los resultados son iguales a los de la OCDE.

Significatividad de la diferencia:

Subescala de Cambios y relaciones Subescala de Probabilidad
Pais Vasco = = = = Pais Vasco
OCDE = = = = OCDE

Diferencia significativa al 95%
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Resultados en Matematicas por tipo de contenido PISA 2003

600

511 Pais Vasco
501 503 502 502 500 499 499 493 496
500 +—
I ocoe

400+4——

300 +—

200 +—

100 4——

Cantidad Probabilidad Escala Cambios y Espacio y
Combinada relaciones forma

Al analizar la situacion del alumnado del Pais Vasco en relacion con el resto de paises participantes en estas cuatro escalas, se observa
que en todas ellas los resultados obtenidos no ofrecen diferencias significativas con los de la media de paises de la OCDE.

Los mejores resultados son los correspondientes a la subescala de Cantidad en la que Unicamente 10 paises obtienen resultados
significativamente més altos que los del Pafs Vasco.

La puntuacién mas baja se obtiene en la subescala Espacio y Forma, relacionada con los contenidos de Geometria, en la que el Pais
Vasco ocupa un lugar central y son 17 los paises que tienen resultados significativamente mas altos.

A continuacién se muestra la puntuacién media de cada pais en las cuatro subescalas y la posicion relativa que ocupa cada uno de
ellos. Los paises sefalados en color blanco obtienen la misma puntuacién media que Euskadi, no existiendo entre ellos diferencias
estadisticamente significativas. El color naranja claro corresponde a los paises cuyas puntuaciones son significativamente mas altas o
mas bajas que las del Pais Vasco.
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Rendimiento en Espacio y Forma

ADOS EN EUSKADI

Rendimiento en Cambio y Relaciones

Matematicas

Matematicas

Pais Espacio y forma Pais Cambio y Relaciones

Media E.T. Media ET.
Hong Kong-China 558 (4,8) Holanda 551 3,1)
Japén 553 4,3) Corea 548 (3,5
Corea 552 (3,8) Finlandia 543 (2,2)
Suiza 540 (3,5 Hong Kong-China 540 (4,7)
Finlandia 539 (2,0) Liechtenstein 540 (3,7)
Liechtenstein 538 (4,6) Canada 537 (1,9
Bélgica 530 2,3) Japén 536 4,3)
Macao-China 528 (3,3) Bélgica 535 (2,4)
Republica Checa 527 4,1) Nueva Zelanda 526 (2,4)
Holanda 526 (2,9) Australia 525 (2,3)
Nueva Zelanda 525 2,3) Suiza 523 (3,7)
Australia 521 (2,3) Francia 520 (2,6)
Canada 518 (1,8) Macao-China 519 (3,5
Austria 515 (3,5) Republica Checa 515 (3,5
Dinamarca 512 2,8) Islandia 509 (1,4)
Francia 508 (3,0) Dinamarca 509 (3,0)
Republica Eslovaca 505 (4,0) Alemania 507 (3,7)
Islandia 504 (1,5 Irlanda 506 ,4)
Alemania 500 (3,3) Suecia 505 (2,9
Suecia 498 (2,6) Austria 500 (3,6)
Media OCDE 496 -(0,6) Media OCDE 499 0,7)
Euskadi 493 (2,5 Euskadi 499 (2,9)
Polonia 490 (2,7) Hungria 495 3.1
Luxemburgo 488 (1,4) Republica Checa 494 (3,5
Letonia 486 (4,0) Noruega 488 (2,6
Noruega 483 (2,5) Letonia 487 4,4)
Hungria 479 (3.3) Luxemburgo 487 (1,2)
Espaia 476 (2,6) Estados Unidos 486 (3,0
Irlanda 476 (2,4) Polonia 484 (2,7)
Federacion Rusa 474 @4,7) Espafha 481 (2,8)
Estados Unidos 472 (2,8) Federacion Rusa 477 (4,6)
ltalia 470 (3,1 Portugal 468 (4,0)
Portugal 450 (3,4) Italia 452 (3,2)
Grecia 437 (3.8 Grecia 436 (4,3)
Serbia y Montenegro 432 (3,9 Turquia 423 (7,6)
Tailandia 424 (3.3) Serbia y Montenegro 419 (4,0
Turquia 417 (6,3) Uruguay 417 (3,6)
Uruguay 412 (3.0) Tailandia 405 (3,4)
México 382 (3,2) México 364 4,1)
Indonesia 361 (3,7) Tunez 337 (2,8)
Tanez 359 (2,6) Indonesia 334 (4,6)
Brasil 350 4,1 Brasil 333 (6,0)
Reino Unido* 496 (2,5) Reino Unido* 513 (2,5)
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Rendimiento en Cantidad Rendimiento en Probabilidad
Matematicas Matematicas
Pais Cantidad Pais Probabilidad

Media ET. Media ET.
Finlandia 549 (1,8) Hong Kong-China 558 (4,6)
Hong Kong-China 545 4,2) Holanda 549 (3,0
Corea 537 (3,0 Finlandia 545 2,1)
Liechtenstein 534 (4,1) Canada 542 (1,8)
Macao-China 533 (3,0 Corea 538 (3,0)
Suiza 533 (3,1 Nueva Zelanda 532 (2,3)
Bélgica 530 (2,3) Macao-China 532 (3,2)
Holanda 528 (3,1 Australia 531 (2,2)
Canada 528 (1,8) Japon 528 (3,9
Republica Checa 528 (3,5) Islandia 528 (1,5)
Japén 527 (3,8) Bélgica 526 (2,2)
Australia 517 2,1 Liechtenstein 523 (3,7)
Dinamarca 516 (2,6) Irlanda 517 (2,6)
Alemania 514 (3,4) Suiza 517 (3,3)
Suecia 514 (2,5) Dinamarca 516 (2,8)
Islandia 513 (1,5) Noruega 513 (2,6)
Austria 513 (3,0) Suecia 511 2,7)
Republica Eslovaca 513 (3,4) Francia 506 (2,4)
Euskadi 511 (2,9) Euskadi 502 (2,9)
Nueva Zelanda 511 (2,2) Media OCDE 502 (0,6)
Francia 507 (2,5) Republica Checa 500 (3,1
Irlanda 502 (2,5) Austria 494 (3,1
Luxemburgo 501 (1,1) Polonia 494 (2,3)
Media OCDE 501 -(0,6) Alemania 493 (3,3)
Hungria 496 2,7) Luxemburgo 492 (1,1
Noruega 494 (2,2) Estados Unidos 491 (3,0
Espana 492 (2,5) Hungria 489 (2,6)
Polonia 492 (2,5) Espana 489 (2,4)
Letonia 482 (3,6) Republica Eslovaca 476 (3,2)
Estados Unidos 476 (3,2) Letonia 474 (3,3)
Italia 475 (3,4) Portugal 471 (3,4
Federacion Rusa 472 (4,0) Italia 463 (3,0)
Portugal 465 (3,5) Grecia 458 (3,5)
Serbia y Montenegro 456 (3,8 Turquia 443 (6,2)
Grecia 446 (4,0) Federacion Rusa 436 (4,0)
Uruguay 430 (3,2) Serbia y Montenegro 428 (3,5)
Tailandia 415 (3,1 Tailandia 423 (2,5)
Turquia 413 (6,8) Uruguay 419 (3,1)
México 394 (3,9) México 390 (3,3)
Tunez 364 (2,8) Indonesia 385 (2,9)
Brasil 360 (5,0) Brasil 377 (3,9)
Indonesia 357 (4,3) Tanez 363 (2,3)
Reino Unido* 499 (2,5) Reino Unido* 520 (2,4)

Significatividad: 95%
Color blanco: no hay diferencias estadisticamente significativas con la puntuacién del Pais Vasco
Color naranja claro: diferencias significativamente mas altas o0 mas bajas que las del Pais Vasco

* La tasa de respuesta del reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises
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El resultado que obtienen los chicos y las chicas del Pais Vasco en estas cuatro subescalas, asi como los de la OCDE, se muestran en
las tablas que siguen a continuacion, en las que se recogen entre paréntesis los errores tipicos.

Puntuacion en Espacio y tiempo

Puntuaciones en Cambio y relaciones

Chicas 490 (2,6) 488 (0,8 Chicas 499 (3,3) 493 (
Chicos 496 (3,5) 505 (0,8) Chicos 498 (4,1) 504 (0,8)
Diferencia 7 (3,8) 17 Diferencia -1(4,7) 11 (0,9)
Puntuaciones en Cantidad Puntuaciones en Probabilidad
Chicas 512 (3,2) 498 ( Chicas 500 (3 496 (0,8)
Chicos 511 (4) 504 (0,8) Chicos 505 (4,1) 508 (0,7)
Diferencia -1(4,3) 6 (0,8) Diferencia 5(4,1) 13(0,8)

Se constata que, en todas las escalas, las diferencias en las puntuaciones entre los chicos y las chicas del Pais Vasco son mas cortas
que las que se dan en la OCDE. Es decir, en todas las subescalas los estudiantes vascos obtienen puntuaciones parecidas entre ellos,
sin que existan diferencias tan amplias como las que existen entre los chicos y chicas de los paises de la OCDE.

Ademas, en las subescalas de Cantidad y Cambio y relaciones las puntuaciones que obtiene el grupo de las chicas del Pais Vasco son
ligeramente superiores a las de los chicos. Las diferencias entre ellos, no obstante, no son significativas.
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CONCLUSIONES DEL AREA DE MATEMATICAS

1. Rendimiento global en Matematicas del alumnado de la CAPV

a) El rendimiento medio en Matematicas del alumnado de 15 afos del Pais Vasco supera en un punto la puntuacion obtenida en el
conjunto de los pafses de la OCDE, aunque esta diferencia no es significativa.

b)El Pais Vasco, entre todos los paises participantes, tiene el porcentaje mas alto de alumnado en los niveles de rendimiento inter-
medio en Matematicas.

e El sistema educativo vasco concentra el mayor porcentaje de alumnado en los niveles intermedios mientras que en los extre-
mos (los niveles mas altos y niveles bajos) agrupa un porcentaje de alumnado mas pequefno que el de la media de los paises
de la OCDE.

e Si se compara con los paises mas exitosos en matematicas, existe un porcentaje muy alto de alumnado con resultados medios;
sin embargo, se observa un porcentaje claramente inferior de alumnado de alto nivel, o de excelencia, mientras que el porcen-
taje de alumnado con puntuaciones mas bajas en matematicas es superior al de estos paises que estan en la elite.

¢) La diferencia de rendimiento en Matematicas entre los chicos y las chicas no es significativa.

e La diferencia de puntuaciones que obtienen en Matemadticas los chicos y las chicas es una de las més pequefias si se compara
con los demads pafses participantes, ya que es el tercer pais con menos diferencias en los resultados es este aspecto.

e Los chicos del Pais Vasco obtienen una puntuacién ligeramente superior a la de las chicas, si bien esta diferencia es considera-
blemente mas reducida que la que se da en la mayoria de los paises participantes.

e En los niveles mas bajos y mas altos de rendimiento en Matematicas (Nivel 1y menor 1, y Nivel 5y 6) se concentra un porcen-
taje mayor de chicos que de chicas, mientras que en los niveles medios es donde se concentra el mayor porcentaje de chicas.
Es decir, entre los resultados mas altos y mas bajos hay un mayor porcentaje de chicos que de chicas, mientras que en los nive-
les intermedios las chicas superan a los chicos.

d)El alumnado de 15 afios que cursa 4° de ESO y que, por lo tanto, no ha repetido ninguin curso escolar obtiene los mejores resul-
tados, siendo éstos significativamente mas altos que los de quienes se escolarizan en otros niveles.

2. Rendimiento en cada una de las subescalas de Matematicas

a) El alumnado de 15 anos de la CAPV obtiene resultados iguales o superiores a los de la OCDE en las cuatro escalas de matemati-
cas.

b)Los resultados mas altos se obtienen en la subescala de Cantidad que son significativamente mejores que los de la media de la
OCDE.

¢) Los resultados mas bajos corresponden a la escala Espacio y forma, aunque no existen diferencias significativas con la media de
la OCDE

d)En todas las subescalas, las diferencias de puntuaciones entre los chicos y las chicas son mas cortas que las que se dan en la OCDE.
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. COMO SE DEFINE LA LECTURA

La lectura es la base de los aprendizajes que se producen dentro y fuera de las aulas en la mayor parte de las culturas. Precisamente,
generar el desarrollo de una lectura comprensiva en el alumnado es uno de los pilares del sistema educativo. Sobre ello se irdn cons-
truyendo otros conocimientos cada vez mas complejos y abstractos. La lectura es, por tanto, el instrumento basico privilegiado para
gue puedan producirse futuros aprendizajes.

Dentro del proyecto PISA se entiende la lectura como:

La capacidad de comprender e interpretar una amplia variedad de tipos de texto poniendolos en relacion
con el contexto de la vida cotidiana (personal, publica y ocupacional) en el que aparecen.

Desde esta perspectiva, se plantea que en la evaluacién debe contemplarse todo tipo de textos basados en un planteamiento teérico
ecléctico que trata de cubrir la variabilidad de textos presentes en la vida escolar, social o publica y laboral u ocupacional.

Il. COMO SE MIDE LA CAPACIDAD LECTORA

A través del lenguaje podemos describir, narrar, contar y explicar la realidad. Segun lo que deseemos hacer, utilizamos un tipo u otro
de texto e incluso combinaciones de unos y otros en el mismo discurso para dar a conocer lo que deseamos y hacernos comprender
en diferentes situaciones y con interlocutores varios.

Las tres dimensiones —contenido, competencias cognitivas y contexto- que se evaltan en los items de lectura en la evaluacién PISA
son las siguientes:

1. ElI Contenido de los Textos:

Hace referencia a las diversas formas que puede adoptar el material escrito. Existe una amplia gama de textos que exigen distintas
técnicas de aproximacion y procesamiento de la informacion.

Prosa continua

Son textos compuestos por oraciones sucesivas que configuran parrafos, formando estructuras de diferente tamafio como sec-
ciones, capitulos o libros y pueden clasificarse en:

e Textos descriptivos que, como su nombre indica, describen la percepcién de la realidad.

e Textos narrativos que narran acontecimientos, cuentos, experiencias, etc. en los que el orden cronolégico es esencial. Para
entender el presente es preciso saber lo que ha ocurrido con anterioridad y relacionarlo.

e Textos expositivos son aquellos que explican la realidad mediante relaciones de causa-efecto, concomitancia, etc. La mayor
parte de los libros de textos son de este tipo.

e Textos argumentativos, mediante los que tratamos de convencer o dar razones para avalar nuestra postura ante los demas con
argumentos. Algunos de ellos presentan una argumentacion cientifica.

e Textos instructivos que dan instrucciones o pautas para dirigir las acciones con indicaciones precisas para ser seguidas.

Prosa discontinua

Son textos cuyas oraciones se suceden sin constituir estructuras mas amplias. Pueden encontrarse diferentes tipos:

e Formularios o formatos: requieren respuestas especificas. Ejemplos: declaraciones de impuestos, solicitudes, cuestionarios,..
e Anuncios y notificaciones: son documentos para invitar, convocar, advertir,...

e Graficos y esquemas: son representaciones iconogréaficas en las que se plasman datos, se argumenta cientificamente, se da
informacion, etc.

¢ Diagramas: acompafan a descripciones técnicas y textos instructivos para ensefiar como se hace o funciona algo.
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e Cuadros y matrices: son registros formados por renglones y columnas en los que los titulos de ambos forman parte de la estruc-
tura.

e Mapas: indican las relaciones geogréficas entre ubicaciones.

TEXTO
Prosa continua: Discontinuo:
e Descripcion e Formularios
e Narracion e Anuncios
e Exposicion e Graficas
e Argumentacion e Diagramas
e Instrucciones e Cuadros (tablas)
* Mapas

2. Las Competencias Cognitivas:

Son estrategias y destrezas adquiridas que se basan en experiencias y aprendizajes anteriores. Capacitan a la persona para realizar
unas ejecuciones concretas y unos rendimientos evaluables. Las tres competencias referidas a la lectura en PISA son:

¢ Recuperacion de la informacion Se define como la ubicacién de uno o méas fragmentos de informacién en un texto. (Ver anexo
Il: item de lectura n°® 1). Estd ligado a la comprensién literal del texto. Se exige precision, rigor y exactitud para localizar y extraer
la informacion requerida.

e Interpretacion de texto. Se define como la construccion de significados y la generaciéon de inferencias a partir de una o mas

secciones de un texto. Requiere extraer el significado y realizar inferencias a partir de la informacion dada. (Ver anexo II: ftems de
lectura numeros 2, 3,y 4).

e Reflexion: La reflexion y la evaluacion se definen como la capacidad de relacionar un texto con la experiencia, los conocimien-
tos y las ideas propias (Ver anexo II: items de lectura nimeros 5y 6). La reflexién puede realizarse:

e sobre el contenido del texto y evaluacion del mismo: requiere relacionar el contenido del texto con los conocimientos, ideas y
experiencias previas.
¢ sobre la forma: requiere relacionar la forma del texto con su utilidad y con la actitud e intenciones del autor.
Estas dos Ultimas tareas, la interpretacion y la reflexion, estan ligadas a una comprension no literal, mas compleja y requieren la capa-
cidad de realizar analisis, inferencias, sintesis, reorganizacion de la informacion, etc. frente a la comprension literal que exige la tarea
de recuperacion de la informacién.

COMPRENSION
Literal: / \ No literal:
Competencias: Competencias:
e Recuperar informacion e Interpretacion
e Reflexion sobre el contenido

y la forma

3. El contexto
Segun el contexto se distinguen tres tipos:
e Textos de uso personal: cartas, novelas,...
e Textos de uso publico: documentos oficiales, ...

e Textos de uso ocupacional o laboral: informes,...
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[ll. NIVELES DE COMPETENCIA LECTORA

Los items propuestos en la evaluacion PISA en lectura estan divididos en cinco niveles de dificultad. Asi por ejemplo, se puede encon-
trar un texto de tipo continuo y que requiera una competencia de reflexion en un nivel 1y otro de las mismas caracteristicas en un
nivel 5. En el anexo Il se ejemplifican algunos de los ftems utilizados en la evaluacién de PISA 2000 que son del mismo tipo que los
de PISA 2003. Los empleados en esta Ultima evaluacién no pueden publicarse ya que seran utilizados en otras aplicaciones posterio-
res.

En la siguiente tabla se describen de las tareas asociadas a los 5 niveles de competencia o de rendimiento, asi como los puntos nece-
sarios en cada nivel:

Descripcion de competencias en cada nivel

Ubicar y ordenar o combinar multiples informaciones puntuales no explicitas en el texto, algunas de las cua-
les pueden situarse fuera del cuerpo principal de mismo. Inferir qué informacion presente en el texto es rele-

Nivel 5 vante para la tarea. Presencia de informaciones distractoras creibles o abundantes.
(Mas de 626 Interpretar el significado presente en un texto expresado con lenguaje muy matizado o demostrar una
puntos) comprensién completa y total del texto. Evaluar criticamente o formular hipotesis a partir de conoci-

miento especializado. Tratar con conceptos inesperados y extraer una comprensién profunda de textos
largos y complejos.

Ubicar y ordenar o combinar multiples informaciones puntuales cada una de las cuales puede satisfacer mul-
tiples criterios en un texto cuyo contexto o forma no son familiares. Inferir qué informacion del texto es rele-
vante para la tarea requerida.

Nivel 4
3 Emplear un alto nivel de inferencia textual para comprender y aplicar categorias en un contexto no familiar
(Entre 553 y y para establecer el significado de un fragmento de texto teniendo en cuenta el texto en su conjunto. Tratar
626) con ambigtiedades, ideas contrarias a lo esperado e ideas expuestas en enunciados negativos.
Utilizar conocimientos formales o publicos para establecer hipotesis acerca de un texto o evaluarlo critica-
mente. Mostrar una comprension precisa de textos largos o complejos.
Localizar y, en algunos casos, reconocer la relacion entre diversas informaciones puntuales, cada una de las cua-
les puede requerir cumplir multiples criterios. Reconocer la presencia de destacadas informaciones distractoras.
Nivel 3 : . o . - .
Integrar varias partes de un texto para identificar la idea principal, comprender una relaciéon o establecer el
(Entre 481y significado de una palabra o frase. Comparar, contrastar o categorizar teniendo en cuenta muchos criterios.
552) . : : o .
Realizar conexiones o comparaciones, dar explicaciones o evaluar una caracteristica de un texto. Mostrar una
comprension detallada a partir de conocimientos familiares y cotidianos o de otros menos comunes.
Localizar uno o mas fragmentos de informacion, pudiendo cada uno satisfacer maltiples criterios. Reconocer
la presencia de informaciones distractoras.
Nivel 2 » . o . ] ] g
Identificar la idea principal de un texto, comprender relaciones, formar o aplicar categorias sencillas o esta-
(Entre 408 y blecer el significado de un fragmento de texto cuando la informacién no esté resaltada o se necesita efec-

480) tuar inferencias de bajo nivel. Realizar comparaciones o conexiones entre el texto y el conocimiento exterior
o explicar una caracteristica del texto a partir de experiencias o actitudes personales.

Tener en cuenta un solo criterio para localizar uno o mas fragmentos independientes de informacién expre-
sada de una forma explicita.

Nivel 1 . L . .
Reconocer el tema principal o el propdsito del autor en un texto sobre un tema familiar cuando la informa-

(Entre 335y cién requerida en el texto es prominente.

407)

Realizar una conexion sencilla entre informacion del texto y el conocimiento comun y cotidiano.
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A la hora de situar al alumnado con respecto a los niveles de rendimiento, si un alumno o alumna demuestra una habilidad suficien-
te en la mayoria de las tareas asociadas a un determinado nivel, por ejemplo el 4, se supone que puede realizar las tareas asociadas
a ese nivel y a todos los inferiores (1, 2, 3 y 4) no asf las tareas correspondientes al nivel 5.

De la misma forma, el alumnado que se sitta en el nivel 5 es capaz de manejar informacién dificil de encontrar en textos con los que
no se esta familiarizado, de mostrar una comprension detallada e inferir qué informacién es relevante para la tarea, valorar critica-
mente y elaborar hipdtesis basandose en conocimientos especializados e incluir conceptos que pueden ser contrarios a las expectati-
vas. En este nivel se sitla el 6,6% del alumnado de Euskadi.

En el nivel 4 se le supone capaz de solucionar tareas lectoras complejas, como localizar informacién entremetida en el texto, recons-
truir el significado a partir de los matices del lenguaje y valorar criticamente un texto. En este nivel se sitUa el 22,6% del alumnado
de Euskadi.

En el nivel 3 se le supone capaz de resolver tareas lectoras de complejidad moderada como localizar multiples elementos de informa-
cién, establecer conexiones entre las diferentes partes de un texto y relacionar el texto con los conocimientos cotidianos habituales.
En este nivel se sitda el 30,8% del alumnado de Euskadi.

En el nivel 2 se le supone capaz de solucionar tareas lectoras basicas, como localizar informacién presentada directamente, llevar a
cabo diversos tipos de inferencias de bajo nivel, deducir el significado de una parte bien definida del texto y utilizar algunos conoci-
mientos externos al texto para comprenderlo. En este nivel se sitla el 22,8% del alumnado de Euskadi.

En el nivel 1 son capaces de localizar una informacion explicita y puntual en un texto, reconoce el tema principal de un texto senci-
llo y familiar y realiza una conexiéon simple entre el contenido del texto y el conocimiento comun y cotidiano. En este nivel se sita el
11,8% del alumnado de Euskadi.

Por debajo de este nivel esté el 5,3% del alumnado de Euskadi, no estan definidas las tareas que pueden realizar, sélo indica que no
alcanzan las tareas del nivel 1.

IV. RESULTADOS EN LECTURA

En la Evaluacion PISA 2000 el estudio se centro prioritariamente en el andlisis del area de lectura. En esta ocasién, como se ha sefia-
lado, son las Matematicas el area central, de forma que frente a los 85 items de de este area solo 29 son de lectura.

Resultados globales en Lectura

Los resultados de los estudiantes vascos en comparacion con los de la OCDE son los siguientes:

EUSKADI 3885 496,91 2,839 92,93 (1,40)
OCDE 224094 494,20 0,6 99 (0,4)

Resultados lectura PISA 2003

496,91 494,2
500

400
300

200
100 -

EUSKADI OCDE

Como puede verse en la tabla y en el grafico, la media del Pais Vasco es mas alta que la del conjunto de los paises de la OCDE. Sin
embargo, estas diferencias no son significativas.
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Euskadi = =

OCDE = =

El cuadro se lee de izquierda a derecha
1: diferencia significativa positiva al 95%
|: diferencia significativa negativa al 95%

=: no existe diferencia significativa al 95%

En la tabla siguiente se puede ver la situacion del Pais Vasco de acuerdo con los resultados obtenidos, en relacién con todos los pai-
ses gque han tomado parte en esta evaluacion.
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Media de resultados en Lectura por paises

Pais Media Error Tipico Sicggrif:;agzgsd
Finlandia 543 (1.6) 1
Corea 534 (3.1) 1
Canada 528 (1.7) 1
Liechtenstein 525 (3.6) 1
Australia 525 (2.1) [
Nueva Zelanda 522 (2.5) 1
Irlanda 515 (2.6) 1
Suecia 514 (2.4) 1
Holanda 513 (2.9) 1
Hong Kong-China 510 (3.7) i
Bélgica 507 (2.6) 1
Noruega 500 (2.8)
Suiza 499 (3.3)
Japoén 498 (3.9)
Macao-China 498 (2.2)
Euskadi 497 (2.9)
Polonia 497 (2.9)
Francia 496 (2.7)
Estados Unidos 495 (3.2)
Media OCDE 494 (0.6)
Dinamarca 492 (2.8)
Islandia 492 (1.6)
Alemania 491 (3.4)
Austria 491 (3.8)
Letonia 491 (3.7)
Republica Checa 489 (3.5)
Hungria 482 (2.5) |
Espana 481 (2.6) |
Luxemburgo 479 (1.5) |
Portugal 478 (3.7) |
Italia 476 (3.0) il
Grecia 472 (4.1) |
Republica Eslovaca 469 (3.1) |
Federacion Rusa 442 (3.9) |
Turquia 441 (5.8) |
Uruguay 434 (3.4) |
Tailandia 420 (2.8) |
Serbia y Montenegro 412 (3.6) |
Brasil 403 (4.6) |
México 400 (4.1) |
Indonesia 382 (3.4) |
Tunez 375 (2.8) |
Reino Unido* 507 (2,5)

Significatividad 95%

$: puntuacion significativamente mds alta que la media de la OCDE
| puntuacion significativamente mas baja que la media de la OCDE
El color indica diferencia significativa respecto a la media de Euskadi

* La tasa de respuesta del reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises
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Esta tabla estd ordenada de mayor a menor puntuacion, pero sélo existen diferencias significativas con Euskadi en los casos que apa-
recen en color La Ultima columna recoge la significatividad de los resultados de cada pais respecto a la media de la OCDE.

Resultados por niveles de rendimiento

Segun las puntuaciones obtenidas por niveles, los datos comparativos entre el Pais Vasco y la media de los paises de la OCDE es la
siguiente:

6,7 6,7 Menor que 1 <334,8 Menor que 1 5,3 5,3
12,4 19,1 1 334,8-407,5 1 11,8 17,1
22,8 41,8 2 407,51-480,2 2 22,8 39,9
28,7 70,5 3 480,21-552,9 3 30,8 70,7
21,3 91,8 4 552,91-625,6 4 22,6 93,3
8,3 100 5 >625,6 5 6,6 100

Porcentaje alumnado en los niveles PISA 2003

100% 6.6 8.3 ~625
60% 30,8 28,7 461-552
40% 408-460
20% 22,8 22,8 335-407

09, 11,8 /5.3 12,4 /6,7 <335
0
%EUSKADI % OCDE

Se puede afirmar que hay pocos alumnos y alumnas con rendimientos muy altos o muy bajos, situandose la mayoria en los niveles
intermedios de rendimiento.

En el nivel 6 de habilidad lectora, el nivel mas alto, se sitta el 6,6% de los alumnos y alumnas del Pafs Vasco frente a un 8,3% de los
alumnos y alumnas de los paises participantes en la evaluacién.

En los niveles menor que 1y 1, los mas bajos de rendimiento lector, se sittia un 17,1% por ciento de los alumnos y alumnas frente al
19,1% de los alumnos y alumnas de los paises de la OCDE.

En el siguiente gréafico se puede observar la distribucién por niveles de los paises participantes en PISA 2003, ordenados segun el por-
centaje de alumnado en los niveles intermedios (2, 3y 4), y de mayor a menor. A la izquierda del valor O se sittan los niveles Oy 1 de
cada pais.
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Distribucion del alumnado por niveles: Lectura

Ordenado por porcentaje de alumnado niveles 2, 3y 4

Macao-China ———
Hong Kong-China [ R — ]
Corea T e s ———
Holanda [ ——
Irlanda O e e —
Finlandia [ ——— ]
Dinamarca -:f*
Canada [ E— ————
Liechtenstein e e, ——
—>  Euskadi [ B R S—
Letonia = ] —  eeowm
Suiza I e, —,—
Suecia T e s —
Polonia 5 S S— ]
Francia I
Hungria = i —
Islandia e — — ]

Republica Checa ) O S

Portugal [ i ‘ﬁ

— Espafia = f e

Aust ralia O e e e—

—> Media OCDE S I R — ]

Luxemburgo [ I —
Noruega e . —————

Republica Eslovaca = | e ——

Estados Unidos [ E S N—

Japén e e e eee———_—
Austria e T
ltalia [— ! e
Bélgica i S —
Nueva Zelanda T e e ee—
Grecia [ ] ———— t———mm
Alemania e es———

Federacion Rusa — |f B — ]
Turquia — ! .
Tailandia e ﬂ S E—
Uruguay < #
Serbia y Montenegro I— : f : —
Brasil e { e ——
México L |f i E—
Tunez s { R
Indonesia 1 j i |
Reino Unido* \ -
100 75 50 25 0 25 50 75 100

[] Nivel1 [ Menorde1 [ Nivel2 [] Nivel3 [ Nivel4 M Nivel5 M Nivel 6

* La tasa de respuesta del Reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises.

Cuando se agrupan los niveles de dos en dos y se ordena por el porcentaje que se concentra en los niveles medios, la situacion de los
diferentes paises es la que aparece en la siguiente tabla.

PAG. 47



PRIMER INFORME DE LA EVALUACION PISA 2003 RESULTADOS EN EUSKADI

Porcentaje de alumnado ordenando los niveles de lectura de dos en dos

NIVELES Men::r“:t::s1 v Niveles 2y 3 Niveles 4y 5
Macao-China 9.7 69.2 211
Dinamarca 16.5 58.3 25.1
Hungria 20.5 57.0 22.5
Letonia 18.0 56.4 255
Portugal 21.9 56.4 21.7
Republica Eslovaca 24.9 56.1 19.0
Espana 21.1 55.7 23.2
Hong Kong-China 12.0 55.1 32.8
Republica Checa 19.3 55.0 25.7
Federacion Rusa 34.0 54.9 1.1
Polonia 16.8 54.5 28.7
Holanda 11.5 54.1 34.4
Euskadi 17.1 53.6 29.3
Islandia 18.5 53.6 27.9
Irlanda 11.0 53.5 35.4
Suiza 16.7 53.5 29.8
Italia 23.9 53.2 23.0
Luxemburgo 22.7 52.9 24.4
Francia 17.5 52.5 29.9
Grecia 25.3 52.2 22.5
Turquia 36.8 51.8 11.5
Media OCDE 19.0 51.4 29.5
Tailandia 44.0 51.4 4.6
Suecia 13.3 50.6 36.2
Estados Unidos 19.4 50.5 30.1
Noruega 18.1 50.4 315
Corea 6.8 50.3 42.9
Austria 20.7 50.0 29.3
Serbia y Montenegro (Ser.) 46.7 49.6 3.7
Canada 9.5 49.3 41.2
Liechtenstein 10.4 49.0 40.6
Japén 19.0 48.1 32.9
Australia 11.8 46.6 415
Finlandia 5.7 46.2 48.1
Alemania 22.3 46.1 31.5
Nueva Zelanda 14.5 44.8 40.7
Bélgica 17.9 44.2 38.0
Uruguay 39.8 43.7 16.5
México 52.0 43.2 4.8
Brasil 50.0 41.8 8.2
Indonesia 63.3 35.5 1.2
Tunez 62.7 34.6 2.7
Reino Unido* 14,9 52,3 32,8

Como se puede observar en la tabla, al comparar el Pais Vasco con la OCDE, el porcentaje de alumnado en los niveles altos es coin-
cidente; en los niveles medios, el porcentaje es dos puntos superior en nuestro caso y en los niveles inferiores, el porcentaje de alum-
nado de nuestra comunidad es dos puntos mas bajo. Respecto a Espafia, ésta tiene mayor porcentaje de alumnado en los niveles bajos
y menor que el Pais Vasco en los niveles altos.

* La tasa de respuesta del reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises
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Resultados por sexo

Los resultados en lectura por sexo en los distintos paises participantes en la prueba PISA 2003 ordenados de mayor a menor diferen-
cia a favor de las chicas, son los siguientes:

Lectura
PAIS Chicas Chicos Diferencial

Media E.T. Media E.T. Dif. Media
Islandia 522 2,2) 464 (2,3) -58 (3,5
Noruega 525 (3,4) 475 (3,4) -49 (3,7)
Austria 514 (4,2) 467 (4,5) -47 (5,2)
Euskadi 519 2,9 474 (4,2) -45 (4,4)
Finlandia 565 (2,0 521 (2,2) -44 (2,7)
Serbia y Montenegro (Ser.) 433 (3,9 390 (3,7) -43 (3,9
Tailandia 439 (3,0) 396 (3,7) -43 4,1)
Alemania 513 (3,9) 471 (4,2) -42 (4,6)
Polonia 516 (3,2) 477 (3,6) -40 (3,7)
Italia 495 (3,4) 455 (5,1) -39 (6,0)
Australia 545 (2,6) 506 (2,8) -39 (3,6
Uruguay 453 (3,7) 414 (4,5) -39 @4,7)
Espana 500 (2,5) 461 (3,8) -39 (3,9)
Letonia 509 (3,7) 470 (4,5) -39 4,2)
Francia 514 (3,2) 476 (3,8) -38 (4,5)
Grecia 490 (4,0) 453 (5,1) -37 4,1)
Bélgica 526 (3,3) 489 (3,8) -37 (5,1)
Suecia 533 (2,9) 496 (2,8) -37 (3,2)
Portugal 495 (3,7) 459 (4,3) -36 (3.3
Suiza 517 (3,1 482 (4,4) -35 4,7)
Brasil 419 4,1) 384 (5,8) -35 (3,9
Media OCDE 511 0,7) 477 0,7) -34 (0,8)
Turquia 459 6,1) 426 (6,8) -33 (5,8)
Luxemburgo 496 (1,8 463 (2,6) -33 (3.4)
Republica Eslovaca 486 (3,3) 453 (3,8) -33 (3,5)
Estados Unidos 511 (3,5) 479 (3,7) -32 (3,3)
Hong Kong-China 525 (3,5) 494 (5,3) -32 (5,5)
Canada 546 (1,8) 514 (2,0) -32 (2,0)
Republica Checa 504 4,4) 473 4,1) -31 4,9)
Hungria 498 (3,0 467 (3,2) -31 (3,8)
Irlanda 530 (3,7) 501 (3,3) -29 (4,6)
Federacion Rusa 456 (3,7) 428 4,7) -29 (3,9
Nueva Zelanda 535 (3,3) 508 3,1 -28 (4,4)
Dinamarca 505 (3,0 479 (3,3) -25 2,9
Tanez 387 (3,3) 362 (3,3) -25 (3,6)
Indonesia 394 (3,9) 369 (3,4) -24 (2,8)
Japén 509 4,1) 487 (5,5) -22 (5,4)
México 410 (4,6) 389 (4,6) -21 (4,4)
Corea 547 4,3) 525 (3,7) -21 (5,6)
Holanda 524 (3,2) 503 (3,7) -21 (3,9)
Liechtenstein 534 (6,5) 517 (7,2) -17 (11,9)
Macao-China 504 2,8) 491 (3,6) -13 4,8)
Reino Unido* 520 (3,6) 492 (3,1 -29 (4,8)

Diferencias positivas significan que los resultados de los chicos son mejores que los de las chicas, Diferencias negativas indican que las chicas tienen mejores
resultados que los chicos. Diferencias estadisticamente significativas estan en negrita.

* La tasa de respuesta del reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises

PAG. 49



ISEI-IVEI

PRIMER INFORME DE LA EVALUACION PISA 2003 RESULTADOS EN EUSKADI

En el Pafs Vasco, las alumnas obtienen mejor rendimiento en habilidad lectora que los alumnos, hecho que se repite en todos los pai-
ses de la evaluacion PISA 2003. Las alumnas de nuestra comunidad alcanzan, como promedio, una puntuacion 45 puntos superior a
la de los alumnos, siendo la cuarta diferencia mayor a favor de las chicas en toda la evaluacion PISA 2003. La diferencia de medias
entre chicos y chicas de la OCDE es de 34 puntos, por lo tanto Euskadi se sitia 11 puntos por encima de esta puntuacion.

Cuando esta comparacion la establecemos por sexo, las diferencias se acortan ya que las chicas de Euskadi se sitian 8 puntos por
encima de la media de la OCDE, siendo esta diferencia significativa; mientras que los chicos se sitian 3 puntos por debajo de los de
la OCDE, pero esta diferencia no es significativa.

Resultados lectura PISA 2003 por sexo

497
500 474
400
0
Chica EUSKADI Chico

Las diferencias de resultados entre los chicos y las chicas de Euskadi son significativas

Chica = t

Chico ! =

Resultados por nivel educativo

Aungue el mayor numero de alumnos y alumnas de 15 afos se encuentra cursando el 4° nivel de Secundaria Obligatoria, hay alum-
nado en otros niveles educativos. A continuacion se ofrecen los resultados de cada nivel de esta etapa (ha sido desestimado el alum-
nado de Primero de ESO):

2° ESO 73 375,90 13,51 98,23 (9,59)
3°ESO 882 422,75 3,83 84,48 (3,27)
4° ESO 2928 522,29 2,62 79,96 (1,33)
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RESULTADOS EN EUSKADI

500

400

300

200

100

522,29

496,91

494,2

Resultados lectura PISA 2003 Por nivel

422,75

375,9

4° ESO

EUSKADI

OCDE

3° ESO

3° ESO

Solo el alumnado que cursa 4° de ESO se sitUa por encima de la media del Pais Vasco y de la OCDE. Es posible que en este resultado
se refleje la incidencia del curriculo desarrollado en el 4° nivel, al que el alumnado que cursa niveles inferiores no ha tenido auin acce-
so. Como puede verse en la tabla siguiente estas diferencias son significativas, en el caso de 4° respecto a 2°y 3°y en el caso de 3°

respecto a 2° de ESO.

2° ESO = ! !
3° ESO t = {
4° ESO i 1 =
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CONCLUSIONES DEL AREA

e La media obtenida en lectura por el alumnado del Pais Vasco es superior a la del Estado y a la de la OCDE. Sin embargo, esta
diferencia sélo es significativa con respecto al Estado.

e La media obtenida por el alumnado del Pais Vasco le sitla en el decimosexto lugar entre la totalidad de los paises participantes.
Su diferencia, sin embargo, sélo es significativamente mas baja que nueve de ellos.

e En el Pais Vasco el porcentaje de alumnado que se sitla en los niveles bajo y alto (menor que 1y 5) es muy reducido, encontran-
dose el mayor porcentaje en los niveles intermedios (2 y 3).

e En comparacién con la OCDE, el porcentaje de alumnado vasco que se sitGa en los niveles mas bajos (menor que 1y 1) es un dos
por ciento menor. El porcentaje en los niveles medios (2 y 3) es dos puntos superior a la OCDE. En los niveles mas altos (4 y 5)
no hay diferencia en los porcentajes de poblacion del Pafs Vasco y la OCDE

e En todos los paises de la OCDE, los resultados de las chicas en lectura son superiores a los de los chicos. En el Pais Vasco la dife-
rencia en los resultados entre ambos sexos es la cuarta mas alta entre los paises participantes. Serd necesaria una investigacion
posterior para analizar las causas de esta diferencia.

e El nivel de ESO que cursa el alumnado tiene incidencia significativa en los resultados, sélo los alumnos y alumnas de 4° se sitian
por encima de la media global del Pafs Vasco y de la OCDE. Ademés de las circunstancias que determinan la repeticion de curso,
puede que tenga incidencia el curriculo aun no desarrollado.
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l.- COMO SE DEFINEN LAS CIENCIAS

El proyecto PISA considera que la formacion cientifica es un objetivo clave en la educacion de los estudiantes de 15 anos de edad, inde-
pendientemente de que con posterioridad contintien o no el aprendizaje cientifico. La preparacion o formacién basica en ciencias se rela-
ciona con la capacidad de pensar cientificamente en un mundo en el que la ciencia y la tecnologia influyen notoriamente en nuestras vidas.

Lo esencial en la formacién cientifica del alumnado, segun el marco de PISA, es conocer la ciencia y adquirir capacidades para enfo-
car y pensar cientificamente sobre los hechos y evidencias que se vayan encontrando en la vida habitual.

La aptitud para las Ciencias se define en PISA como:

La capacidad para emplear el conocimiento cientifico, identificar preguntas y obtener conclusiones basadas en pruebas, con el fin
de comprender y ayudar a tomar decisiones sobre el mundo natural y los cambios que la actividad humana produce en él.

Esta definicion se sustenta en la creencia de que el conocimiento cientifico es algo necesario para todos los ciudadanos, no sélo para
las personas que se vayan a dedicar al mundo cientifico. Asi como en el pasado se aceptaba cominmente que las aptitudes para la
lectura y las matematicas eran las que las personas adultas necesitaban en los distintos contextos de la vida, actualmente se conside-
ra que la formacion bésica en ciencias es una competencia general necesaria en la vida de hoy en dia. Este hecho no deja de ser un
reflejo de la creciente importancia que los planteamientos cientificos y tecnolégicos tienen en la actualidad y la que se prevé que ten-
dran en la vida del siglo XXI.

Il.- COMO SE MIDEN LAS CIENCIAS

Los conceptos basicos que encierra la definicion de la formacion cientifica en el marco del proyecto PISA se evalUan estableciendo tres
grandes dimensiones: los procesos o destrezas cientificas, los conceptos y contenidos y el contexto en el que tiene que aplicarse el
conocimiento cientifico.

Hay que sefialar que estas dimensiones, aunque se describen por separado, se evalian como un todo. Este enfoque es determinante
en la definicién de los componentes que se incluyen en cada dimensién y que se describen a continuacion.

Los procesos o destrezas cientificas

Se refiere a los procesos mentales que estan implicados en la resolucién de un problema cientifico o pregunta. La evaluacién de cada
uno de estos procesos o destrezas ayuda a entender hasta que punto la educacién cientifica prepara a los futuros ciudadanos para
participar en sociedades que estaran fuertemente influidas por los avances cientificos y tecnolégicos.

El interés de PISA 2003, sin embargo, no consiste tanto en comprobar si los chicos y chicas de 15 afios pueden realizar investigacio-
nes cientificas por si mismos, como en conocer si su experiencia escolar ha dado como resultado un entendimiento de los procesos
cientificos y una capacidad de aplicar los conceptos de manera que puedan “tomar decisiones sobre el mundo natural y los cambios
gue la actividad humana produce en él” (PISA 2003).

A partir de esta idea, PISA identifica cinco procesos cientificos en los que es necesario que el alumnado obtenga e interprete pruebas
y evidencias:

1.Reconocimiento de cuestiones cientificamente investigables.

Este proceso implica identificar los tipos de preguntas que la ciencia intenta responder, o bien reconocer la cuestion que debe ser
comprobada en una determinada situacion.

2.Identificacion de la evidencia necesaria en una investigacion cientifica.

Este proceso implica la identificacion de la evidencia que se necesita para contestar a las preguntas planteadas en una investiga-
cion cientifica, asi como proponer los procedimientos necesarios para la recogida de datos.
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3.Extraccion o evaluacion de conclusiones.

Este proceso implica relacionar las conclusiones con la evidencia en la que se basan o deberfan basarse. Por ejemplo, presentar a
los estudiantes el informe de una investigacion dada para que deduzcan una o varias conclusiones alternativas.

4.Comunicacion de conclusiones validas.

Este proceso valora si la expresion de las conclusiones que se deducen a partir de una evidencia es apropiada a una audiencia
determinada. En este procedimiento se valora mas la claridad de la comunicaciéon que la conclusiéon en si misma.
5.Demostracion de la comprension de conceptos cientificos.
En este proceso se demuestra si existe la comprension necesaria para utilizar los conceptos en situaciones distintas a las que se
aprendieron. Esto supone, no sélo recordar el conocimiento, sino también, saber exponer la importancia del mismo o usarlo para
hacer predicciones o dar explicaciones.
Estos diferentes procesos mentales se organizan en grupos de competencias en funcién del tipo de capacidad de pensamiento prio-
ritaria que requiere.
La evaluacion de Ciencias en PISA 2003 agrupa los procedimientos sefialados en tres tipos de competencias, segun el tipo de proce-
dimiento o proceso cientifico predominante y necesario para resolver las preguntas que se presentan. Son las siguientes:

Competencias

Nivel I: Descripcion, explicacion y prediccion de fendémenos cientificos.

Nivel Il: Comprensién de la investigacion cientifica.

Nivel lll: Interpretacion de evidencias y conclusiones cientfficas.

Estos tres niveles de capacidad estan ordenados segun su dificultad, lo cual no significa que se debe dominar uno de los niveles para
actuar en el siguiente, sino que son competencias que se solapan y coinciden a veces en una misma pregunta.

Los conceptos y contenidos

El proyecto PISA 2003 no pretende identificar todos los conceptos que podrian estar asociados a los grandes temas cientificos para
ser objeto de evaluacién, ya que seria imposible evaluarlos completamente en una Unica prueba. En lugar de ello se ha hecho un
muestreo de conceptos a incluir entre una serie de temas principales, seleccionando los contenidos segun cuatro criterios de relevan-
cia:

e Aparecer en situaciones cotidianas, eligiendo aquéllos que tienen mayor grado de utilidad en la vida diaria.

Estar relacionados con la ciencia relevante para el futuro, seleccionando contenidos y conceptos que probablemente mantengan
su importancia para la ciencia durante bastantes afos.

e Ser aptos y relevantes para detectar formacion cientifica en el alumnado.

e Ser aptos para utilizarlos en procesos cientificos y no sélo que correspondan a definiciones o clasificaciones que Unicamente
deben ser recordadas.

Basandose en estos criterios, PISA 2003 selecciona los conceptos de 13 grandes temas cientificos para centrar la evaluacion, entendi-
da ésta en un sentido amplio, permitiendo la comprensién del mundo natural y dando sentido a las nuevas experiencias. Los temas
corresponden a un amplio abanico de disciplinas: fisica, biologia, quimica, etc., y se resumen en los siguientes:

e Estructura y propiedades de la materia

e Cambio atmosférico

Cambios fisicos y quimicos

Transformaciones de la energia

e Fuerzas y movimiento

Funcion y forma

Biologfa humana

Cambio fisioldgico
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Biodiversidad

e Control genético
e Ecosistemas

e La Tierra y su lugar en el universo

Cambio geoldgico

Los contextos cientificos

Se refiere a las situaciones y areas en las que el alumnado tiene que aplicar sus conocimientos cientificos. El contexto de la formacion
cientifica en PISA 2003 es preferentemente el de la vida cotidiana, dando importancia a aquellos procesos y conceptos que se rela-
cionan con los problemas y temas que tienen repercusiéon en el bienestar humano. Los estudiantes que han adquirido algun nivel de
formacion cientifica podran utilizar lo aprendido tanto en las situaciones escolares como en las no escolares.
Los espacios de aplicacion de la ciencia se agrupan en tres grandes areas:

e La ciencia en la Vida y en la salud.

e La ciencia en la Tierra y en el medio ambiente.

e La ciencia en la Tecnologfa.
Estas areas incorporan aspectos que los estudiantes del mundo actual, ciudadanos y ciudadanas del mafana, necesitan comprender
ya que en su vida cotidiana tendran que tomar decisiones acerca de ellos. Los problemas y temas pertenecientes a las areas de apli-
cacion de las ciencias pueden afectar a las personas como individuos (por ejemplo, la alimentacién), como miembros de su comuni-
dad local (por ejemplo, la recogida de desechos contaminantes) o como ciudadanos del mundo (por ejemplo, el calentamiento glo-
bal) y, a menudo, nos afectan en los tres aspectos al mismo tiempo.
Ademads, algunas de las areas en las que se aplica la ciencia tienen una larga historia que muestran los cambios en la comprension
cientifica a lo largo del tiempo y permiten comprender la evolucién del conocimiento cientifico.
Las situaciones que se usan para evaluar la formacion cientifica se caracterizan tanto por el area de aplicacion como por los aspectos
de nuestras vidas en los que dichas areas son relevantes, en este sentido PISA 2003 incluye en su evaluacion cuatro contextos cienti-
ficos que tienen relevancia:

e Personal
e Comunitario
e Global

e Histoérico

[1l.- NIVELES DE COMPETENCIA EN CIENCIAS

Dado que el objetivo principal de la evaluacién de PISA 2003 ha sido conocer el grado de alfabetizacion matematica, el nimero de
preguntas evaluadas en el drea del conocimiento cientifico ha sido menor. Consecuentemente, los datos disponibles no han posibili-
tado la construccion de puntuaciones segun procesos cientificos o niveles de desempefio tal como se ha hecho en el area de
Matematicas.

PISA 2003 propone para la evaluacion del conocimiento cientifico tres niveles que permiten describir el tipo de competencia cientifi-
ca, las habilidades y los conocimientos que se requieren en cada nivel. De esta manera, se puede describir también el desarrollo de
tareas de los estudiantes y ubicar a cada cuél en el nivel de dificultad correspondiente.

Asi, se dice que un alumno o alumna alcanza determinado nivel en ciencias si ha respondido adecuadamente a la mayoria de las pre-
guntas correspondientes a ese nivel. Los criterios que definen el nivel de dificultad son:

La complejidad de los conceptos.

La cantidad de datos entregados.

La cadena de razonamientos requerida.
e La precision requerida en la comunicacion.

El cuadro que sigue a continuacién muestra el tipo de tareas que los chicos y chicas de 15 afios realizan en cada nivel (segun la pun-
tuacién promedio que obtienen en ciencias).
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Descripcion de competencias en cada nivel de ciencias

e Crear o utilizar modelos conceptuales sencillos para realizar predicciones o proporcionar explicaciones.

e Analizar investigaciones cientificas relacionadas, por ejemplo, con el disefio experimental o la identifi-
cacion de una idea puesta a prueba.

e Relacionar los datos como evidencia para evaluar puntos de vista alternativos o perspectivas diferentes.

e Comunicar argumentos o descripciones cientificas en detalle y con precisién.

e Utilizar conceptos cientificos para realizar predicciones o proporcionar explicaciones.
e Reconocer preguntas que pueden ser contestadas mediante la investigacion cientifica.
e |dentificar detalles de lo que ocurre en una investigacion cientifica.

e Seleccionar informacion relevante de datos o cadenas de razonamientos enfrentados al elaborar o eva-
luar conclusiones.

e Recordar conocimientos cientificos de tipo sencillo (nombres, hechos, terminologia, reglas simples, etc.)

e Utilizar el conocimiento cientifico comun al elaborar o evaluar conclusiones.

A los estudiantes que han participado en PISA 2003 se les ha otorgado una puntuacién tomando como referencia el nivel de dificul-
tad de las tareas que eran capaces de realizar. A partir de estas puntuaciones se ha ubicado a cada estudiante en uno de los tres nive-
les de ciencias definidos.

IV. RESULTADOS EN CIENCIAS

Como ya se ha citado anteriormente, frente a los 85 items de Matematicas, area prioritaria en esta evaluacion, el conocimiento en
Ciencias se ha valorado mediante 35 items especificos.

Resultado global en Ciencias

Los datos de los estudiantes del Pais Vasco en comparacion con los de la OCDE son los siguientes:

Pais Vasco 3885 484,15 2,92 94,72 (1,32)

OCDE 224094 499,61 0,60 105,46 (0,4)
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Resultados ciencias PISA 2003

499,61 484,15
500

400

300

200

100

OCDE Pais Vasco

Como puede observarse en el gréfico, la puntuaciéon media en Ciencias del Pafs Vasco es menor que la de la OCDE, siendo estas
diferencias estadisticamente significativas.

Significatividad de la diferencia:

Pais Vasco = !

OCDE ! =

Diferencia significativa al 95%

t Diferencia estadistica significativa positiva

| Diferencia estadistica significativa negativa

= No existen diferencias estadisticas significativas

La tabla que siguiente presenta la situacion que, segun los resultados obtenidos en Ciencias, ocupa el Pais Vasco en relacion con los
paises que han tomado parte en esta evaluacion. Los paises estan ordenados segun su puntuacion, de mayor a menor, comenzando
por Finlandia que con 548 puntos obtiene la puntuacién mas alta en Ciencias.

En esta tabla el color blanco representa los paises que tienen una puntuacién media igual o similar a la de Euskadi, sin diferencias
estadisticamente significativas entre ellos. El color naranja claro representa a los paises que tienen resultados significativamente mas
altos 0 mas bajos que los de Euskadi.

La ultima columna de la tabla indica mediante flechas cémo es la puntuacién de cada pais en relacion a la media de los paises
participantes, si es significativamente mas alta o mas baja que la media de la OCDE.

Como se puede observar, el Pais Vasco se sitla en vigésimo noveno lugar. Son dieciocho los paises que obtienen resultados
significativamente mas altos, mientras que nueve de ellos obtienen puntuaciones significativamente mas bajas (representados en color
naranja claro). El alumnado del Pais Vasco obtiene una puntuacién igual o similar a otros 13 paises entre ellos Estados Unidos, Espana,
Dinamarca o, por ejemplo, Italia.
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Resultados medios de Ciencias por paises

Pais Media ET Sig:'i‘f:;a(t)iggsd

Finlandia 548 (1.9) 1
Japoén 548 (4.1) t
Hong Kong-China 539 (4.3) i
Corea 538 (3.5) 1
Liechtenstein 525 (4.3) i
Australia 525 2.1) 1
Macao-China 525 (3.0) 1
Holanda 524 (3.1) 1
Republica Checa 523 (3.4) 1
Nueva Zelanda 521 (2.4) 1
Canada 519 (2.0) 1
Suiza 513 (3.7) ?
Francia 511 (3.0) t
Bélgica 509 (2.5) 1
Suecia 506 (2.7) t
Irlanda 505 2.7) 1
Hungria 503 (2.8)

Alemania 502 (3.6)

Media de la OECD 500 (0.6)

Polonia 498 (2.9

Republica Eslovaca 495 -3,7

Islandia 495 -1,5 ¥
Estados Unidos 491 (3.1) )
Austria 491 (3.4) |
Letonia 489 (3.9) |
Federacion Rusa 489 4.1) |
Espana 487 (2.6) |
Italia 486 (3.1) |
Noruega 484 (2.9) |
Euskadi 484 (3.1) |
Luxemburgo 483 (1.5) |
Grecia 481 (3.8) é
Dinamarca 475 (3.0) |
Portugal 468 (3.5) |
Uruguay 438 (2.9) |
Serbia y Montenegro 436 (3.5) |
Turquia 434 (5.9) |
Tailandia 429 (2.7) |
México 405 (3.5) |
Indonesia 395 (3.2) |
Brasil 390 (4.3) |
Tanez 385 (2.6) |
Reino Unido* 518 (2.5)

Diferencias significativas al 95%:

} puntuacion significativamente mas alta que la media de OCDE

} puntuacion significativamente mas baja que la media de la OCDE

El naranja claro indica diferencia significativa respecto a la puntuacién media de Euskadi

* La tasa de respuesta del reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises
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Resultados por sexo

Los resultados obtenidos por los chicos y las chicas en Ciencias en los diferentes pafses que han participado en la prueba PISA 2003
se muestran en la tabla siguiente. Esta se ordena segun la diferencia en las puntuaciones, de mayor a menor diferencia de las alum-
nas respecto a los alumnos.

Ciencias
PAIS Chicas Chicos Diferencia (os-as)’
Media E.T. Media E.T. Dif. E.T.

Islandia 500 (2,4) 490 (2,4) -10 (3,8)
Tanez 390 (3,0) 380 (2,7) -10 (2,6)
Tailandia 433 3,1 425 3,7) -8 (4,2)
Euskadi 487 (3,2) 481 (4,4) -6 (4,6)
Finlandia 551 (2,2) 545 (2,6) -6 (2,8)
Serbia y Montenegro 439 (4,2) 434 (3,7) -5 (3,8)
Letonia 491 (3,9) 487 (5,1) -4 4,7)
Hong Kong-China 541 (4,2) 538 6,1) -3 (6,0)
Austria 492 4,2) 490 (4,3) -3 (5,0)
Hungria 504 (3,3) 503 (3,3) -1 (3,7)
Australia 525 (2,8) 525 (2,9) 0 (3,8)
Francia 511 (3,5) 511 4,1) 0 (4,8)
Bélgica 509 (3,5) 509 (3,6) 0 (5,0)
Turquia 434 (6,4) 434 6,7) 0 (5,8)
Indonesia 394 (3,8) 396 (3,1 1 (2,7)
Noruega 483 (3,3) 485 (3,5) 2 (3,6)
Irlanda 504 (3,9) 506 (3,1 2 (4,5)
Espana 485 (2,6) 489 (3,9 4 (3,9)
Uruguay 436 (3,6) 441 (3,7) 4 (4,4)
Japoén 546 4,1 550 (6,0) 4 (6,0)
Suecia 504 (3,5) 509 (3,1 5 (3,6)
Estados Unidos 489 (3,5 494 (3,5) 5 (3.3
Holanda 522 (3,6) 527 (4,2) 5 4,7)
Republica Checa 520 4,1) 526 (4,3) 6 (4,9)
Alemania 500 (4,2) 506 (4,5) 6 (4,8)
Media OECD 497 0,8) 503 0,7) 6 0,9
Brasil 387 (4,3) 393 (5,3) 6 (3,9)
Italia 484 (3,6) 490 (5,2) 6 (6,3)
Portugal 465 (3,6) 471 (4,0) 6 (3,2)
Polonia 494 (3,4) 501 (3,2) 7 (3,3)
Macao-China 521 (4,0) 529 (5,0) 8 (6,8)
Federacion Rusa 485 (4,0) 494 (5,3) 9 4,3)
México 400 (4,2) 410 (3,9 9 4,1)
Suiza 508 (3,9 518 (5,0) 10 (5,0)
Canada 516 (2,2) 527 (2,3) 1 (2,6)
Grecia 475 (3,9 487 (4,8) 12 4,2)
Luxemburgo 477 (1,9 489 (2,5) 13 (3.3
Republica Eslovaca 487 (3,9) 502 (4,3) 15 (3,7)
Nueva Zelanda 513 (3,4) 529 (3,0) 16 4,2)
Dinamarca 467 (3,2) 484 (3,6) 17 (3,2
Corea 527 (5,5) 546 (4,7) 18 (7,0)
Liechtenstein 512 (7,3) 538 (7,7) 26 (12,5)
Reino UnidoU 517 (4,0) 520 (3,1 3 (5,2)

1. Diferencias positivas significan que los resultados de los chicos son mejores que los de las chicas, Diferencias negativas indican que las chicas tienen
mejores resultados que los chicos. Diferencias estadisticamente significativas estan en negrita.

* La tasa de respuesta del reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises
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En el Pais Vasco, las alumnas obtienen mejor rendimiento en ciencias que los alumnos, hecho que se da en 10 de los 42 paises que
participan en la evaluacién PISA 2003. Las alumnas vascas alcanzan, como promedio, una puntuacién 6 puntos superior a la de los
alumnos, siendo la cuarta diferencia mayor a favor de las chicas.

La diferencia en la OCDE entre la puntuacién de chicos y chicas es también de 6 puntos pero en este caso, al contrario que en el Pais
Vasco, la puntuacién de los chicos es superior. En Espafa, la diferencia es de 4 puntos a favor de los chicos.

Cuando comparamos los resultados del Pais Vasco y los de la OCDE segun el sexo, las chicas del Pais Vasco se sittan 10 puntos por
debajo respecto a las de la OCDE. Los chicos se sitian 22 puntos por debajo de los de la OCDE. En ambos casos las diferencias son
significativas.

Cuando comparamos los resultados que han obtenido en ciencias los chicos y chicas del Pais Vasco observamos que las diferencias
entre ellos no son significativas.

Resultados ciencias PISA 2003

484,15 481

Ooi - B
0

Chica Pais Vasco Chico

500

Significatividad de la diferencia:

Chica

ChiCO = =

Resultados por Nivel educativo

Aungue en 4° nivel de Educacion Secundaria Obligatoria se encuentra el nimero mayor de alumnos y alumnas de 15 afios, hay alum-
nado de esta edad que cursa otros niveles educativos. A continuacion se pueden ver los resultados obtenidos en cada nivel de esta
etapa (ha sido desestimado el alumnado de primer curso de ESO)

2° ESO 381,63 15,66 93,91 (8,82)
3°ESO 882 419,15 3,65 82,52 (2,39)
4° ESO 2928 506,29 3,02 87,18 (1,70)
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Resultados ciencias PISA 2003

506,29 499,61 484,15

419,15
400 381,63

300

200

4° ESO OCDE Pais Vasco 3° ESO 2° ESO

Solo el alumnado que cursa 4° de ESO se sitUa por encima de la media del Pais Vasco y de la OCDE. Es posible que en este resultado
se refleje la incidencia del curriculo desarrollado en el 4° nivel, al cuél el alumnado que cursa niveles inferiores no ha tenido aun acce-
SO.

Estas diferencias son significativas, como puede verse en la tabla: el alumnado escolarizado en 4° de ESO obtiene puntuaciones sig-

nificativamente mas altas que el que esta en 2°y 3° de ESO, y el alumnado escolarizado en 3° obtiene resultados en Ciencias supe-
riores al que cursa 2° de ESO.

2° ESO = ! {
3° ESO ! = v
4° ESO ? i =
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CONCLUSIONES DEL AREA DE CIENCIAS

e La puntuacion media que obtiene en ciencias el alumnado del Pais Vasco es inferior a la media de la OCDE y a la del Estado. Esta
diferencia es significativa con la OCDE, no con el Estado.

¢ La media obtenida por el alumnado del Pais Vasco sitla a éste en el vigésimo noveno lugar con respecto a los paises participan-
tes en PISA 2003. La diferencia es significativamente mas baja que dieciocho de ellos. Nueve paises tienen resultados significati-
vamente mas bajos que el Pais Vasco.

e En diez de los cuarenta y dos paises de la OCDE, los resultados de las chicas son superiores a los de los chicos. En el Pais Vasco
los resultados de las chicas en Ciencias son 6 puntos mas altos que los de los chicos, aunque esta diferencia no es significativa.

e Los resultados que tienen en Ciencias los chicos y chicas del Pais Vasco son significativamente mas bajos que los de los chicos y
chicas de la OCDE, pero esta diferencia es mucho mayor en el caso de los chicos que de las chicas vascas.

e El nivel de ESO que cursa el alumnado tiene incidencia significativa en los resultados. Sélo los alumnos y alumnas de 4° se sitian
por encima de la media global del Pais Vasco y de la OCDE. Ademas de las circunstancias que pueden determinar la repeticion
de curso es posible que tenga incidencia el curriculo ain no desarrollado.

Consecuentemente con los bajos resultados obtenidos en Ciencias serfa de interés analizar la situacion en mayor profundidad, para
conocer los factores que pueden incidir en el bajo rendimiento en Conocimiento Cientifico e identificar las posibles causas que hicie-
ran viable establecer medidas correctoras de cara al futuro.

En este sentido, el analisis de los datos disponibles en este momento sugiere algunas lineas de investigacién como las que se indican
a continuacion.

Investigacion: Identificacion de factores que pueden incidir
en los resultados de Ciencias

e Comprobar el numero de horas reales que los centros dedican a la ense-
fianza del Conocimiento Cientifico en el Pais Vasco tanto en Primaria
como en Secundaria y ver la influencia que pueda tener esta variable en
los resultados.

e Comprobar si la metodologia utilizada y otras variables relacionadas
con la ensenanza de las Ciencias, tanto en Primaria como en
Secundaria, son adecuadas y responden a los tipos de contenidos con-
ceptuales y procedimentales que PISA 2003 trata de evaluar.

*E| ISEI-IVEI llevara a cabo investigaciones suplementarias tendentes a explicar estos resultados.
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l. COMO SE DEFINE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

La resolucién de problemas constituye uno de los objetivos centrales dentro de los programas escolares de todos los pafses.

El profesorado esta especialmente interesado en desarrollar competencias que son necesarias para resolver problemas en situaciones rela-
cionadas con la vida cotidiana. Ello conlleva: comprender una situacion determinada, identificar los aspectos principales y sus interrelacio-
nes, construir o aplicar una representaciéon externa, solucionar y evaluar el problema y, por Gltimo, justificar y comunicar las soluciones.

Los procesos de resolucion de problemas, concebidos de esta manera, son transversales al curriculum puesto que se encuentran en
Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Arte, asi como en otras areas de contenido. La resolucién de problemas propor-
ciona una base para aprendizajes futuros, para la participacion activa en sociedad y para manejarse en las actividades personales.

Aunque la resolucién de problemas es una actividad humana perennemente presente, el desarrollo de un marco que tenga en cuen-
ta sus principales componentes y el desarrollo de medidas para el rendimiento del alumnado no es facil. Algunos autores sefalan la
falta de una definicién adecuada y consensuada de lo que significa resolver problemas.

La definicion propuesta por PISA es la siguiente:

La resolucién de problemas es una capacidad individual que utiliza los procesos cognitivos para confrontar y resolver situacio-
nes multidisciplinares donde el camino hacia su resolucién, ademas de no ser obvio, necesita de conocimientos aplicables
desde diferentes areas, no exclusivamente desde Matematicas, Ciencias o Lectura.

Il. COMO SE MIDE LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

En la evaluacion PISA 2003 se ha optado por tres tipos de problemas: los de toma de decisiones, los de analisis y disefio de sistemas
y, por ultimo, los de comprension del problema.

La toma de decisiones, el analisis y disefio de sistemas y la comprension de problemas son estructuras genéricas que relacionan impor-
tantes aspectos de la vida cotidiana. Es un complemento a la evaluacién de las &reas de Lectura, Matematicas y Ciencias porque en
estas Ultimas se evallan conocimientos de areas bien definidas, mientras que en la resoluciéon de problemas se enfatiza mas en el pro-
cedimiento que en el conocimiento propiamente dicho.

Otro elemento a tener en cuenta es que las tareas dependen de un contexto y un conocimiento especifico de estrategias para la reso-
lucion del problema.

La evaluacion de la resolucién de problemas se esfuerza por identificar los procesos utilizados en areas y situaciones diversas para des-
cribirlas, en la medida de lo posible cuantificarlas y valorar la calidad de las soluciones alcanzadas mediante el trabajo del alumnado.

1. Los Contenidos

PISA 2003 incluye un amplio rango de disciplinas: matematicas, ciencia, literatura, sociales, tecnologia y comercio. De esta forma
la resolucion de problemas complementa las areas de rendimiento en Matematicas, Ciencias y Lectura ya que prevalece la idea
de que el conocimiento y las habilidades necesarias para la resoluciéon de un problema no tienen que estar restringidos a cada
una de las dreas.

Como se ha comentado anteriormente, se ha optado por 3 tipos de resolucién de problemas;

Toma de decisiones:

Los problemas relacionados con la toma de decisiones incluyen la comprension de las alternativas y condiciones que llevan a una
eleccién satisfactoria. Los problemas de toma de decisiones son mas complejos en la medida que requieren mas informacién. Por
ejemplo, la decisiéon de comprar un coche es mas dificil cuando la informacién a analizar se incrementa, cuando la informacion
requerida tiene que relacionarse entre si o cuando los condicionantes son elementos que hay que tener en cuenta.

Cuando la complejidad de la tarea es alta, las representaciones externas en forma de cuadros, diagramas, gréaficos,... pueden ser
muy Utiles. Las habilidades de los y las estudiantes para idear representaciones relevantes o realizar una representacion dada, como
hacer o interpretar un grafico, son factores a considerar en el rendimiento de los problemas que requieren la toma de decisiones.
(Ejemplificacion Anexo II: item numero 1)

PAG. 63



PRIMER INFORME DE LA EVALUACION PISA 2003 RESULTADOS EN EUSKADI

Analisis y diseno de sistemas:

Este tipo de problemas requieren el anélisis de situaciones complejas para entender su légica o para disefiar un sistema que funcio-
ne y alcance ciertos objetivos, dando informacion sobre las relaciones que guarda el contexto.

Los problemas sobre anélisis y disefio de sistemas son diferentes de los de toma de decisiones al menos en dos aspectos:

a) En el primer caso se pide al alumnado que analice el sistema o busque una solucién a un problema mas que pedirle que elija
una opcion de entre varias alternativas,

b) la situacion es descrita normalmente como un sistema complejo de variables interrelacionadas, donde una variable influye sobre
las demas y la solucién no esta siempre tan bien perfilada.

En otras palabras, los anélisis y disefio de sistemas se caracterizan por la naturaleza dindmica de las relaciones entre las variables y
la posibilidad de que no haya una Unica solucion. Este tipo de problemas se plantean a menudo en las ciencias econémicas o en las
ciencias relacionadas con el medio ambiente.

Los problemas sobre anélisis y disefio de sistemas requieren identificar variables y la interaccion entre ellas. La habilidad para eva-
luar, justificar y comunicar una solucién en problemas de este tipo forma también parte integral de todo el proceso. (Ejemplificacion
Anexo lI: ftem ndmero 2)

Comprension del problema:

Comprender las caracteristicas de un sistema o descubrir sus carencias es lo que se requiere de un o una estudiante. Este apartado
se distingue de los de toma de decisiones y andlisis y disefio de sistemas en que no se trata de escoger la mejor alternativa entre
una serie de ellas ni elaborar un disefio que se adecue a una serie de requerimientos. Més bien la resolucion de un problema requie-
re la comprension de la I6gica de un mecanismo causal, ademas de ver como funciona un sistema. Por ejemplo, una compafiia nece-
sita encontrar la causa por la qué han bajado sus niveles de venta o un informatico necesita encontrar el error en un programa.

A pesar de las diferencias en la estructuracion de los tres tipos de problemas, ante un problema de este tercer tipo, el y la estudian-
te debe entender como funciona el procedimiento o cuél es el mecanismo que permite la solucién, identificar los aspectos criticos
para el diagnostico de un problema, aplicar o crear una representacién del mismo, evaluar el problema, proponer una solucion vy,
cuando la situacion lo requiera, ejecutar la solucion. (Ejemplificacién Anexo Il: item nimero 3)

2. Los Procesos cognitivos

PISA 2003 trata de averiguar hasta qué punto es capaz el alumnado de enfrentarse a un problema y lograr una soluciéon. Qué prue-
bas ofrece de entender el problema, de identificar las variables y las relaciones entre ellas, de seleccionar y adaptar las representacio-
nes de un problema y de reflejar por escrito la comunicacion de los resultados.

La definicion de un marco para la resoluciéon de problemas requiere identificar los procesos involucrados en la realizacion de una deter-
minada tarea. No es una tarea facil en el sentido de que las personas no utilizan una Unica manera estandar de solucionar un proble-
ma, valida para todos.

e Comprension del problema: Como entienden un texto, un grafico, una tabla y hacen inferencias; cémo relacionan la informacion
proveniente de distintas fuentes; como demuestran la comprension de conceptos relevantes y recuperan informacion de su propio
conocimiento.

e Definicion del problema: Incluye como identifican las variables del problema y sus interrelaciones, como deciden qué variables
son mas relevantes; construyen hipotesis y recuperan, organizan consideran y evaltan criticamente el contexto.

e Representacion del problema: Incluye como construye el alumnado tablas, graficos y representaciones simbdlicas o verbales o
cémo aplica una representacion dada a la solucién de un problema.

e Resolucién del problema: Incluye la toma de decisiones, el andlisis o disefio de un sistema y el diagnostico o la propuesta
de una solucion.

e Valoracién de las posibles soluciones: Incluye cémo examinan las posibles soluciones y como buscan informacion adicional,
evallan las soluciones desde diferentes perspectivas en un intento de reestructurar la solucion y hacerla mas social o técnicamen-
te aceptable, y cémo justifican su solucion.

e Comunicacion de las soluciones: Incluye como el alumnado selecciona los medios y representaciones mas apropiadas para
expresar y comunicar sus soluciones ante una eventual audiencia.
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3.Contexto del problema:

Debe mantener una cierta distancia del aula y del curriculo del alumnado. Los contextos empleados por PISA 2003 son la vida perso-
nal, el trabajo, el ocio y la sociedad. Estos contextos cubren un abanico que va desde el espacio personal a la conciencia civica, inclu-
yendo los contextos curriculares y extracurriculares.

“Vida real”
Contexto Tipos de problemas Areas
Vida personal Toma de decisiones Matematicas

Trabajo y Ocio Anélisis y disefio de sistemas Ciencias
Comunidad y Sociedad Comprension problemas Literatura

Sociales
Tecnologia

Comercio

etc.

l

item
Procesos
Resoluciéon L.
> Solucion
Problemas
Comprension Habilidades Razonamiento
Caracterizacion Razonamiento analitico
Representacion - Razonamiento cuantitativo
Solucién Reflexién Razonamiento analdgico
Comunicacion Razonamiento combinado

lIl. LAS COMPETENCIAS EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

Las competencias permiten a las personas afrontar situaciones complejas de manera activa y reflexiva. Estos procesos incluyen:
e El reconocimiento y andlisis de patrones, el establecimiento de analogias entre situaciones vividas y nuevas.
e Percepcion de situaciones, discriminacion entre hechos relevantes de los que no lo son.

e Elegir medios apropiados para alcanzar metas, diferenciar las posibilidades, hacer juicios y aplicarlos.

Desarrollar la orientacion social, confiar en la gente, escuchar y entender las posturas de las otras personas.
e Dar sentido a lo que ocurre en la vida propia y la de las demas personas, ver y describir el mundo desde una posicion realista.

La estimacion de estos procesos muestra que la resolucion de problemas es una actividad multidisciplinar, que esta en la base de las
competencias-clave. El reconocimiento, abstraccion, generalizacion y evaluacion de patrones y el desarrollo de planes de accién aso-
ciados y basados en estos procesos son el ntcleo principal de lo que la resolucion de problemas afiade a la toma de decisiones en el
campo educativo, vocacional y profesional.

Percibir situaciones en contextos complejos, configurar sus caracteristicas y limitaciones son la clave del andlisis de sistemas y estruc-
turas y el desarrollo de planes de accién para resolver los problemas en cualquier forma de actividad humana.
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IV. RESULTADOS EN RESOLUCION DE PROBLEMAS

En PISA 2003 frente a los 85 items de Matematicas (&rea prioritaria), la Resolucion de problemas se valora a través de 19 ftems
especificos.

Resultados globales en Resolucion de Problemas.

Los datos de los estudiantes vascos en comparacién con los de la OCDE son los siguientes:

EUSKADI 3885 497,58 2,80 89,29 (1,38)

OCDE 224094 500 0,65 100 (0,4)

Resultados Resolucion Problemas PISA 2003

500 497,58

300

200

100

OCDE EUSKADI

Como puede verse en la tabla y el grafico, la media del Pais Vasco es algo inferior a la de la OCDE, pero no es una diferencia sig-
nificativa.

EUSKADI

OCDE = =

El cuadro se lee de izquierda a derecha

t: diferencia significativa positiva al 95%
| diferencia significativa negativa al 95%
=: no existe diferencia significativa al 95%
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Media de resultados en Resolucién de Problemas por paises

Resolucion de Problemas
Pais . Significatividad
Media ET con la OCDE

Corea 550 (3.1) 1
Hong Kong-China 548 (4.2) [}
Finlandia 548 (1.9 1
Japon 547 4.1) i
Nueva Zelanda 533 (2.2) [}
Macao-China 532 (2.5) [
Australia 530 (2.0) 1
Liechtenstein 529 (3.9) [}
Canada 529 (1.7) [
Bélgica 525 (2.2) 1
Suiza 521 (3.0) [
Holanda 520 (3.0) [}
Francia 519 (2.7) [
Dinamarca 517 (2.5) 1
Republica Checa 516 (3.4) [}
Alemania 513 (3.2) [
Suecia 509 (2.4) t
Austria 506 (3.2)

Islandia 505 (1.4) i
Hungria 501 (2.9)

Media OCDE 500 (0.6)

Irlanda 498 (2.3)

Euskadi 498 (2.8)

Luxemburgo 494 (1.4) |
Republica Eslovaca 492 (3.4) {
Noruega 490 (2.6) |
Polonia 487 (2.8) {
Letonia 483 (3.9) {
Espafa 482 (2.7) |
Federacion Rusa 479 (4.6) |
Estados Unidos 477 (3.1) |
Portugal 470 (3.9) |
Italia 470 (3.1) |
Grecia 449 (4.0) |
Tailandia 425 (2.7) l
Serbia y Montenegro 420 (3.3) |
Uruguay 411 (3.7) |
Turquia 408 (6.0) {
México 384 (4.3) |
Brasil 371 (4.8) {
Indonesia 361 (3.3 l
Tanez 345 (2.1) |
Reino Unido* 510 (2,4)

Significatividad 95%
*: puntuacion significativamente mas alta que la media de la OCDE

|: puntuacion significativamente mas baja que la media de la OCDE
El naranja claro indica diferencia significativa respecto a la media de Euskadi

* La tasa de respuesta del reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises
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En esta tabla, ordenada segun la media de resultados obtenidos en resoluciéon de problemas por todos los paises, las diferencias,
porque han obtenido mayor o menor media que Euskadi, sélo son significativas cuando aparecen en naranja claro. La ultima columna
recoge la significatividad de los resultados de cada pais respecto a la media de la OCDE.

Resultados por sexo

Los resultados en Resolucion de problemas por sexo, ordenados en funcion de las diferencias entre chicos y chicas en los diferentes
paises de la prueba PISA 2003 son los siguientes:

Chicas Chicos Diferencia

PAIS Media E.T. Media E.T. Dif. E.T.
Islandia 520 (2,5) 490 (2,2) -30 (3,9)
Tailandia 431 3,1 418 (3,9 -12 (4,3)
Euskadi 503 (3,0 492 (4,0 -12 (4,2)
Finlandia 553 (2,2) 543 (2,5) -10 (3,0)
Suecia 514 (2,8) 504 (3,0) -10 (3,1
Noruega 494 (3,2) 486 3,1 -8 (3,6)
Serbia y Montenegro 424 (3,9 416 (3,8) -7 4,1)
Indonesia 365 (4,0) 358 (3,1 -7 (3,0)
Australia 533 (2,5) 527 (2,7) -6 (3,3)
Espana 485 (2,6) 479 (3,6) -6 (3,1)
Alemania 517 3,7) 511 (3,9) -6 (3,9)
Hong Kong-China 550 (4,0) 545 (6,2) -5 (6,3)
Italia 471 (3,5) 467 (5,0) -4 (6,0)
Hungria 503 (3,4) 499 (3,4) -4 (3,7)
Bélgica 527 (3,2) 524 (3,1 -3 (4,5)
Nueva Zelanda 534 (3.1 531 (2,6) -3 (3,8)
Austria 508 (3,8) 505 (3,9) -3 (4,3)
Letonia 484 (4,0) 481 (5,1) -3 (4,6)
Suiza 523 (3,3) 520 (4,0) -2 (4,1)
Japoén 548 4,1 546 (5,7) -2 (5,7)
Media OCDE 501 0,8) 499 (0,8) -2 (0,8)
Polonia 487 (3,0) 486 (3,4) -1 3,1
Estados Unidos 478 (3,5) 477 (3,4) -1 (3,0)
Francia 520 (2,9 519 (3,8) -1 4,1)
Portugal 470 (3,9 470 (4,6) 0 (3,5)
Canada 532 (1,8) 533 (2,0) 0 2,1
Irlanda 498 (3,5) 499 (2,8) 1 (4,2)
Grecia 448 4,1 449 (4,9) 2 (4,4)
Turquia 406 (5,8) 408 (7,3) 2 (5,8)
Federacion Rusa 477 (4,4) 480 (5,9) 2 (4,9)
Luxemburgo 492 (1,9 495 (2,4) 2 (3,3)
Tanez 343 (2,5) 346 (2,5) 3 (2,6)
Uruguay 409 (4,2) 412 (4,6) 3 (4,8)
Holanda 518 (3,6) 522 (3,6) 4 4,1)
Dinamarca 514 (2,9 519 3,1 5 (3,2)
México 382 4,7) 387 (5,0) 5 (4,5)
Brasil 368 (4,3) 374 (6,0) 5 3,7)
Republica Checa 513 (4,3) 520 4,1) 7 (5,0)
Republica Eslovaca 488 (3,6) 495 4,1) 7 (3,7)
Corea 546 (4,8) 554 (4,0) 8 6,1)
Macao-China 527 (3,2) 538 (4,3) 1 (5,5)
Liechtenstein 524 (5,9 535 (6,6) 12 9,8)
Reino Unido* 514 (3,5) 506 (3,0) -8 (4,5)

1. Diferencias positivas significan que los resultados de los chicos son mejores que los de las chicas. Diferencias negativas indican que las chicas tienen
mejores resultados que los chicos. Diferencias estadisticamente significativas estan en negrita.

* La tasa de respuesta del reino Unido es demasiado baja para asegurar la comparacion con el resto de paises
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En el Pais Vasco, las alumnas obtienen mejor rendimiento en resolucion de problemas que los alumnos, hecho que se repite en vein-
ticinco de los cuarenta y dos paises de la evaluacion PISA 2003. Las alumnas vascas alcanzan, como promedio, una puntuaciéon 12
puntos superior a la de los alumnos, siendo la tercera diferencia mayor a favor de las chicas en la evaluacion. La diferencia de medias
entre chicos y chicas de la OCDE es de 2 puntos, por lo tanto el Pais Vasco se sitia 10 puntos por encima de esta puntuacion.

Cuando comparamos ambos sexos entre sf las diferencias se acortan ya que las chicas del Pais Vasco se sitlan 2 puntos por encima
respecto a las de la OCDE, mientras que los chicos se sitian 7 puntos por debajo de los de la OCDE. En ninguno de los dos casos la
diferencia es significativa.

Resultados Resolucion Problemas PISA 2003

503,33 497,58 491,73

Chica EUSKADI Chico

Los resultados del Pais Vasco en resolucion de problemas son significativamente superiores en el caso de las chicas.

Chica = i

Chico I =

Resultados por nivel educativo

Aunque el mayor nimero de alumnos y alumnas de 15 afios se encuentra cursando el 4° nivel de Secundaria Obligatoria, hay alum-
nado en otros niveles educativos. A continuacion se ofrecen los resultados en cada nivel de esta etapa (ha sido desestimado el alum-
nado de Primero de ESO):

2° ESO 73 390,41 12,55 88,83 (9,63)
3°ESO 882 429,99 4,12 77,86 (3,29)
4° ESO 2928 520,62 2,51 79,74 (1,49)
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Resultados Resolucion Problemas PISA 2003 Por Nivel

520,62
497,58

500

429,99
390,41

400

300

200

100

4° ESO EUSKADI 3° ESO 2° ESO

Solo el alumnado que cursa 4° de ESO se sitta por encima de la media del Pais Vasco y de la OCDE (500). Es posible que en este resul-
tado se refleje la incidencia del curriculo desarrollado en el 4° nivel, al que el alumnado que cursa niveles inferiores no ha tenido aun
acceso. Estas diferencias son significativas, como puede verse en la tabla, en el caso de 4° respecto a 2°y 3°y en el caso de 3° res-
pecto a 2° de ESO.

2° ESO = i !
3° ESO t = !
4° ESO t ¢ =
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CONCLUSIONES DEL AREA

¢ La media obtenida en resolucion de problemas por el alumnado del Pais Vasco es algo inferior a la OCDE y superior a la del Estado.
Esta diferencia no es significativa con la OCDE.

¢ La media obtenida por el alumnado del Pais Vasco le sitia en el lugar vigésimo segundo con respecto a la totalidad de los paises
participantes, inmediatamente debajo de la media de la OCDE.

e En veinticuatro de los cuarenta y dos paises participantes los resultados de las chicas son superiores a los de los chicos. En el Pais
Vasco las chicas superan en doce puntos a los chicos en Resolucion de Problemas, una de las diferencias mas altas de la evalua-
cién PISA 2003.

e Si comparamos por separado los resultados del Pais Vasco y de la OCDE, en cada uno de los sexos no existen diferencias signifi-
cativas en ningun caso.

e El nivel de ESO que cursa el alumnado tiene incidencia significativa en los resultados, ya que, sélo el alumnado de 4° se sitda por
encima de la media global del Pais Vasco. Ademas de la influencia que puede tener la repeticion de curso, es posible que tenga
incidencia el curriculo aun no desarrollado.
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6. El Sistema Educativo Vasco: Equidad y Excelencia

Una medida del rendimiento global del alumnado de un pais es la media aritmética de las puntuaciones obtenidas. Esta permite com-
pararse con otros paises y conocer su nivel respecto a ellos.

Por otra parte, un sistema educativo ademas de obtener buenos resultados medios debe ser equitativo; es decir, que todo alumno o alum-
na tenga acceso a una oferta escolar de calidad equivalente, capaz de compensar o al menos no ampliar las desigualdades de origen del
alumnado y que para ello utiliza estrategias pedagdgicas diversas segun los estilos cognitivos, las necesidades de aprendizaje, etc. que el
alumnado requiere. La medida de dispersion del alumnado es importante para estimar la equidad de un sistema educativo.

En Euskadi, en las dos areas en que es posible analizar el porcentaje de alumnado por niveles de rendimiento, lectura y matematicas,
se observa que el mayor porcentaje se acumula en los niveles intermedios y de forma poco dispersa, lo cual es indicador de un siste-
ma educativo equitativo con unos niveles de resultados medios. En las paginas siguientes se ilustra este hecho con el area de
Matematicas.

Respecto a la excelencia, tanto en Matematicas como en Lectura, nuestros porcentajes de alumnos en los niveles superiores son mas
bajos que los de la OCDE.

La OCDE comparaba en su informe “Reading for change” (OCDE 2002) las puntuaciones obtenidas por el alumnado con mejores
resultados y con peores resultados (percentiles 90 y 10). Posteriormente UNICEF definia esta diferencia como Equidad Relativa en su
“Innocenti Report Card, n° 4. Noviembre 2002" y proponia complementarla con la Equidad Absoluta o porcentaje de alumnado que
se encuentra en el nivel 1y por debajo de 1 de los niveles de PISA.
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EQUIDAD ABSOLUTA EN MATEMATICAS

Porcentaje de alumnado en los niveles 1 y menor de 1
(Los paises con menor porcentaje poseen una mayor equidad)

ReinoUnido* 7 =] ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
Indonesia ‘
Tanez : ‘ ‘ : : : ‘ ‘
Brasil ‘
México
Tailandia : ‘ : : =
Turquia ‘
Uruguay . - : T ‘
Serbia y M ont enegro ]
Grecia : : ‘ |
Italia
Federacion Rusa : A ]
Portugal : : ]
Estados Unidos |
Letonia . : ‘
Hungria ‘
Espafia ‘
Polonia ‘
Luxemburgo ‘ 1
Alemania ‘ ‘
—» OCDE |
Noruega : |
Rep. Eslovaca ]
Aust ria ‘
Suecia | T
Ilanda [ ]
Francia | — ]
Rep.Checa | ]
Bélgica [T T
—» Euskadi |- ]
Dinamarca | —
NuevaZelanda [ = ]
Islandia | ]
Suiza T — ]
Australia | ]
Japon | T
Liechtenstein | ]
M acaoChina [ ]
Holanda 777
Hong Kong-China [T 777]
Canada | ]
Corea | 7]
Finlandia |1

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

*La tasa de respuesta del Reino Unido es demasiado baja como para asegurar
la comparacion con el resto de paises

En el gréfico correspondiente a la equidad relativa de los paises (pagina siguiente), expresada en la diferencia de puntuacion entre el
10% del alumnado que obtiene los mejores resultados y el 10% del que obtiene los peores resultados, (percentiles 90y 10, respec-
tivamente), se puede observar que Finlandia es el pais que mejor relacion tiene entre los resultados obtenidos y la dispersion entre su
alumnado.

Por otra parte, Indonesia es el que tiene menor dispersién, es decir, mas equidad; sin embargo, sus resultados son bajos.

Por ultimo, en el otro extremo se encuentra Bélgica, que obtiene buenos resultados pero su alumnado estd muy disperso. Se puede
concluir por tanto, que su sistema educativo es poco equitativo.
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El Pais Vasco ocupa un cuarto lugar en cuanto a equidad relativa respecto a la totalidad de paises participantes en la evaluacion PISA
2003y el primero respecto a los que pertenecen a la OCDE. En las tablas siguientes pueden observarse las diferencias y similitudes en
comparacion con Finlandia, pafs que dentro de un sistema equitativo obtiene mejores resultados, con el Estado Espafol y la media de
la OCDE:

En la siguiente tabla pueden verse las varianzas. Una menor varianza indica que hay menor dispersion de los resultados respecto a la
puntuacion media

Pais Vasco 395 606 211
Finlandia 438 652 214
OCDE 369 628 259
Estado Espanol 369 597 228
Bélgica 381 664 283
Indonesia 260 466 206

Pais Vasco 6.822 79,4 11,8 67,6
Finlandia 6.974 81,2 3,9 77,3
OCDE 8.593 100 33,6 67

Estado Espafiol 7.803 98,8 17,2 70,2
Bélgica 10.463 121,8 56,9 66,7
Indonesia 6.480 75,4 31,6 39,5

Estas cifras colocan al Pais Vasco entre los paises que tienen menor porcentaje de varianza o variabilidad debida a los centros, entre
los siete que muestran una menor diferencia en la aportacion de los centros escolares al proceso de enseflanza-aprendizaje del alum-
nado. Se puede afirmar que los centros en el Pais Vasco funcionan de manera similar, que todos generan en su alumnado un incre-
mento de aprendizaje parecido, dependiendo los resultados fundamentalmente de las variables relacionadas con el propio alumnado:
caracteristicas personales, contexto socio-econémico-cultural, actitud ante el aprendizaje y otras variables.

El resultado més deseable en las puntuaciones obtenidas por el alumnado seria una media global elevada unida a valores de disper-
sion reducidos, lo que indicaria un alto grado tanto de excelencia como de equidad.

Analizando nuestros resultados en este marco tedrico, podemos concluir que el sistema educativo del Pais Vasco es equitativo pero
seria deseable que alcanzase un mayor grado de excelencia ya que los resultados que se obtienen se sitian en los niveles intermedios.
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7. La Lengua de la prueba

Como ya se ha comentado en el capitulo correspondiente, la Lectura es una de las dreas evaluadas por PISA mediante una serie de
ftems y pruebas que miden las competencias clave para la comprension y manejo de los textos escritos, haciendo de ella en realidad
una “prueba de lengua”, al trascender las meras competencias lectoras a las habilidades lingdisticas.

Ademas del drea de Lectura, es indudable que la propia concepcion de la prueba PISA tiene una carga lingUistica transversal que
impregna el resto de las 4reas: matematicas, ciencias y resolucion de problemas, al exigir un dominio lingUistico en muchas de las pre-
guntas abiertas que es conveniente tener en cuenta y, garantizar que el posible efecto de la realizacién de la prueba en una lengua
no dominante para el alumnado, sea neutralizado y permita una comparacién internacional equivalente.

En esta cuestion es preciso hacer una diferenciacion entre una evaluacion externa del sistema educativo en su conjunto y una evalua-
cion de un centro educativo determinado. El valor pedagdgico de la evaluacion en el segundo caso, para aquellos alumnos que apren-
den una segunda o tercera lengua (euskera, castellano, inglés,...) estriba en la utilizacion de esa misma lengua en la evaluaciones cir-
cunscritas al aula o al centro, es decir, la lengua de aprendizaje.

Sin embargo, la medida del rendimiento 6ptimo del alumnado participante en una evaluacién internacional, hace recomendable su
realizaciéon en la lengua dominante del alumno que, como se sabe, no tiene porqué coincidir con la lengua de aprendizaje. Sirva como
ejemplo el hecho de que aun teniendo varias asignaturas en inglés -situacion cada vez mas comun en un sistema que aspira a ser tri-
lingle- no es aconsejable realizar una prueba externa de rendimiento en ese idioma, porque el objetivo de la misma no es conocer el
nivel alcanzado en inglés, sino de saber el nivel competencial del alumnado en conocimiento matematico, cientifico y linguistico.

La consecuencia mas trascendente de la investigaciéon internacional consultada, asi como la realizada por el propio ISEI-IVEI, ha sido
la determinacion de aplicar las pruebas PISA en Euskadi, utilizando la lengua dominante del alumno, es decir, la lengua priorita-
riamente usada en casa ya que, la realizacion de pruebas con gran carga linguistica en la lengua que los alumnos aun estan apren-
diendo, podia comprometer la obtencién de su maximo rendimiento.

Esta cuestion es particularmente importante en el modelo D, donde junto a alumnos vascoparlantes nativos, hay una mayoria de cas-
tellanoparlantes que aprenden euskera en una situacion de inmersién linguistica.

RESULTADOS

e Las puntuaciones obtenidas en el modelo D no muestran diferencia estadisticamente significativa entre las de los nativos vasco-
parlantes y castellanoparlantes.

e Por tanto, los alumnos que aprenden en segunda lengua e hicieron la prueba en la lengua familiar no se han visto perjudicados,
siendo su rendimiento del mismo nivel que los nativos de la otra lengua.

e Existe una correcta transferencia de los aprendizajes adquiridos en la segunda lengua a la primera.

e Los alumnos castellanoparlantes que aprenden en euskera expresan adecuadamente sus conocimientos en la lengua dominante

y familiar.
PISA 2003 MODELO D SEGUN LENGUA DE LA PRUEBA

600
400
200

0

MATEMATICAS LECTURA CIENCIAS RESOL. PROBLEMAS
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8. Conclusiones Generales

A la vista de lo examinado hasta el momento, ;qué radiografia muestra PISA 2003 sobre el Sistema Educativo Vasco en este Primer
Informe?

A continuacion se ofrece una sintesis de los puntos mas relevantes hasta ahora analizados.
e FORTALEZAS

- Euskadi se sitta en la media de la OCDE en Matematicas, Lectura y Resolucién de Problemas. En la subescala de Cantidad
(Aritmética), el rendimiento obtenido se sitla por encima de la media de la OCDE.

- La poca dispersiéon obtenida en conocimiento matematico sitta al Sistema Educativo Vasco entre los sistemas de mayor equidad
relativa del mundo.

- Nuestro porcentaje de alumnado de nivel bajo es menor que en la OCDE, lo que significa que poseemos una mayor equidad abso-
luta. Nuestros alumnos se concentran, principalmente, en los niveles competenciales intermedios.

e DEBILIDADES

- El resultado obtenido en Conocimiento Cientifico estd por debajo de la media de la OCDE. El resultado en la subescala “Espacio
y Forma” (Geometria) esté algo por debajo del resto de subescalas.

- El porcentaje de alumnado excelente en Conocimiento Matematico es muy bajo y en Lectura bajo.

- Las diferencias de rendimiento entre los chicos y las chicas son de las mas altas, comparadas con las de los paises participantes.
Los chicos de 15 afnos, en general, rinden bastante menos que las chicas en casi todas las areas.

El proyecto PISA proporciona gran cantidad de datos, ademas de los agui comentados, que seran analizados cuidadosamente en los
préximos meses, a lo largo de los cuales, esperamos estar en condiciones de ofrecer elementos clave que ayuden a mejorar el cono-
cimiento del sistema educativo, brindandonos pistas para su mejora, tltimo fin de toda evaluacion.

Las futuras aplicaciones de PISA (2006, 2009, ...) también permitirdn evaluar las tendencias y obtener una visién longitudinal del
Sistema Educativo Vasco en términos de equidad y calidad.

El ISEI-IVEI continuara con el andlisis de los datos y ofrecerd, a lo largo del presente curso escolar, nuevos informes relacionados con
esta evaluacion internacional.
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ANEXOS

En este apartado se incluyen las tablas correspon-
dientes a la puntuacion media en cada una de las
areas evaluadas: Matematicas, Lectura, Ciencias y
Resolucion de problemas, ademas de las 4 subesca-
las en las que se ha dividido el area de Matematicas.

Las tablas permiten establecer comparaciones entre
los resultados obtenidos por el resto de paises par-
ticipantes en la evaluaciéon PISA 2003.
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ANEXOS

Este apartado recoge una seleccion de ftems corres-
pondientes a las distintas areas que conforman la
prueba PISA: Matemaéticas, Lectura, Ciencias y reso-
lucién de Problemas.

Estos items se muestran como ejemplo del tipo de
tareas a las que tuvieron que responder los chicos y
chicas de 15 afos al realizar la evaluacion PISA. En
cada uno de ellos se describe las caracteristicas de
las preguntas, el nivel de dificultad y el porcentaje
de respuesta obtenidos en cada item.
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PRIMER INFORME DE LA EVALUACION PISA 2003 RESULTADOS EN EUSKADI

PREGUNTAS DE MATEMATICAS

CAMINAR

La foto muestra las huellas de un hombre caminando. La longitud del paso P es la distancia entre los extremos posteriores de dos
huellas consecutivas.

Para los hombres, la férmula n/P=140 da una relacién aproximada entre n y P donde:
n = nUmero de pasos por minuto, y

P = longitud del paso en metros.

iTEM 1: CAMINAR

Pais Vasco 58,3%
Contenido: Cambio y Relaciones OCDE 43.9%

Situacion: Personal

Competencia: Reproduccion
Tipo de Respuesta: Construccion abierta

Nivel de competencia: 5

Si se aplica la formula al caminar de Enrique y éste da 70 pasos por minuto, ¢cudl es la longitud del paso de Enrique?
Muestra tus célculos.

PUNTUACION del item 1

Maxima puntuacién

Cédigo 2: 0,5 m 6 50 cm, 1/2 (no es necesario especificar las unidades).
Puntuacion parcial

Cddigo 1: Substitucion correcta de los numeros en la férmula, pero con respuesta incorrecta o sin respuesta, o Férmula transformada
correctamente en P=n/140, pero el trabajo subsiguiente no es correcto.

Ninguna puntuacion
Cddigo 0: Otras respuestas.

Cddigo 9:Sin respuesta.
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iITEM 2: CAMINAR

Pais Vasco 13,1
Contenido: Cambio y Relaciones OCDE 11,6

Situacion: Personal

Competencia: Conexion
Tipo de Respuesta: Construccion abierta

Nivel de competencia: 6

Bernardo sabe que sus pasos son de 0,80 metros. El caminar de Bernardo se ajusta a la férmula.

Calcula la velocidad a la que anda Bernardo en metros por minuto y en kilémetros por hora. Muestra tus clculos.

PUNTUACION del item 2

Maxima puntuacion

Cddigo 3: Respuestas correctas (no es necesario especificar las unidades) para metros/minuto y km/hora: n = 140 x 0,80 = 112.
Camina por minuto 112 x .80 metros = 89.6 metros.

Su velocidad es de 89,6 metros por minuto.

De modo que su velocidad es 5,38 6 5,4 km/h.

Puntuacion parcial (2-puntos)

Cddigo 21:Como para el cédigo 31 pero falla al multiplicar por 0,80 para convertir de pasos por minuto a metros por minuto. Por
ejemplo, su velocidad es 112 metros por minuto y 6,72 km/h.

Cddigo 22: La velocidad en metros por minuto es correcta (89,6 metros por minuto) pero la conversion a kilémetros por hora es inco-
rrecta o falta.

Codigo 23: Método correcto (descrito explicitamente) con error o errores menores de calculo que no estén cubiertos por los cddigos
21y 22. Sin respuestas correctas.

Coédigo 24: Solo se da 5,4 km/h, pero no 89,6 metros/minuto (no se muestran los célculos intermedios).
Puntuacion parcial (1-punto)

Coddigo 11: n = 140 x .80 = 112. No se muestra el trabajo posterior o es incorrecto a partir de este punto.
Ninguna puntuacion

Cddigo 00:Otras respuestas.

Codigo 99:Sin respuesta.
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CRECER

La juventud se hace mas alta

La estatura media de los chicos y las chicas de Holanda en 1998 esta representada en el siguiente gréfico.

Altura 190

(cm) . .
Estatura media de los chicos en 1998

180

anand Estatura media de las chicas en 1998

170

160

150

140

130

g Edad (Anos)
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20

ITEM 3: CRECER

Contenido: Cambio y Relaciones OCDE 68 4%

Pais Vasco 73,4%

Situacion: Cientifica

Competencia: Reproduccion
Tipo de Respuesta: Construccion cerrada

Nivel de competencia: 3

Desde 1980 la estatura media de las chicas de 20 afos ha aumentado 2,3 cm, hasta alcanzar los 170,6 cm. ;Cudl era la estatura
media de las chicas de 20 afios en 1980?
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Respuesta: cm.

PUNTUACION del item 3

Maxima puntuacion

Coédigo 1:168,3 cm (unidades ya dadas).
Ninguna puntuacién

Cdédigo 0:0tras respuestas.

Coédigo 9:Sin respuesta.

iITEM 4: CRECER

Pais Vasco 60,7%
Contenido: Cambio y Relaciones OCDE 53 9%

Situacion: Cientifica

Competencia: Reproduccion
Tipo de Respuesta: Construcciéon cerrada

Nivel de competencia: 2

De acuerdo con el gréfico anterior, como promedio, ;/durante qué periodo de su vida son las chicas méas altas que los chicos de su
misma edad?

PUNTUACION del item 4

Maxima puntuacion

Cddigo 21:Se proporciona el intervalo correcto, de 11 a 13 afos.

Codigo 22:Se afirma que las chicas son mas altas que los chicos cuando tienen 11y 12 afos.
Puntuacion parcial

Cdédigo 11:0tros subconjuntos de (11, 12, 13), no incluidos en la seccién de maxima puntuacion.
Ninguna puntuacién

Codigo 00:Otras respuestas.

Codigo 99:Sin respuesta.
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iTEM 5: CRECER

Pais Vasco 44.1%
Contenido: Cambio y Relaciones OCDE 529

Situacion: Cientifica

Competencia: Concexion
Tipo de Respuesta: Construcciéon abierta

Nivel de competencia: 5

Explica cémo esta reflejado en el grafico que la tasa de crecimiento de la estatura media de las chicas disminuye a partir de los 12
afos en adelante.

PUNTUACION del item 5
Maxima puntuacion

|u

La clave es que la respuesta debe referirse al “cambio” del gradiente del grafico para las chicas. Esto puede hacerse explicita o impli-
citamente. Los Codigos 11y 12 son para la mencion explicita de la fuerte pendiente de la curva del gréfico, mientras que el cédigo
13 es para la comparacién implicita utilizando la cantidad real de crecimiento antes y después de los 12 afos de edad.

Coédigo 11:Se refiere a la reducida pendiente de la curva a partir de los 12 afnos, utilizando lenguaje cotidiano, no lenguaje matema-
tico.

No sigue yendo hacia arriba, se endereza.

La curva se nivela, etc.

Codigo 12:Se refiere a la reducida pendiente de la curva a partir de los 12 afos utilizando lenguaje matematico.
Se puede observar que el gradiente es menor.

noon

La tasa de cambio del gréfico disminuye a partir de los 12 afos. En general, si se utilizan palabras como “gradiente”, “pendiente”, o
“tasa de cambio”, debe considerarse que se ha utilizado lenguaje matematico, etc.

Coédigo 13:Comparacion del crecimiento real (la comparacion puede ser implicita).

De los 10 a los 12 afios el crecimiento es aproximadamente de 15 cm, pero de los 12 a los 20 el crecimiento es sélo de alrededor de
17 cm., etc

Ninguna puntuacién

Codigo 01:El estudiante indica que la altura de las mujeres se sitia debajo de la altura de los hombres, pero no menciona la pendien-
te del grafico de las mujeres o una comparacién de la tasa de crecimiento de las mujeres antes y después de los 12 anos.

Si el estudiante menciona que el grafico de las mujeres se vuelve menos empinado, asi como el hecho de que el gréafico se sitta por
debajo del grafico de los hombres, entonces debe asignarse la maxima puntuacion (Codigos 11, 12 0 13).

Coddigo 02:Otras respuestas incorrectas. Por ejemplo, la respuesta no se refiere a las caracteristicas del gréfico, a pesar de que la pre-
gunta claramente pregunta sobre coémo estd reflejado en el gréfico...

Codigo 99:Sin respuesta.
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ROBOS

Un presentador de TV mostré este gréfico y dijo:

“El gréfico muestra que hay un enorme aumento del nimero de robos comparando 1998 con 1999".

520

515 —

510 —

n° de robos por ano

505 —

Ano 1998  Ano 1999

iTEM 6: ROBOS

Pais Vasco  Respuesta parcial: 31,5%

Contenido: Probabilidad

. ‘s . Respuesta total:8,9%
Situacion: Social

OCDE Respuesta parcial: 31,5%

Competencia: Conexion
Respuesta total: 17,2%

Tipo de Respuesta: Construcciéon abierta

Nivel de competencia: 6

¢Consideras que la afirmacion del presentador es una interpretacion razonable del grafico? Da una explicacion que fundamente tu
respuesta.

PUNTUACION del item 6
Maxima puntuacién
Cédigo 21:No, no razonable. Se centra en el hecho de que solo se muestra una pequefa parte del grafico.

No pienso que sea una interpretacion razonable del grafico porque si se mostrase el grafico entero se veria que solo hay un ligero
incremento de los robos. Ect.

Cddigo 22:No, no razonable. Contiene argumentaciones correctas en términos de proporcién o porcentaje de incremento.
No, no razonable. 10 no es un incremento enorme en comparaciéon con un total de 500.

No, no razonable. En términos de porcentaje, el incremento es sélo de aproximadamente el 2%. Etc.
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Cédigo 23:Hacen falta datos de tendencias antes de que se pueda emitir un juicio. Por ejemplo: No se puede decir si el incremento es enor-
me o no. Si en 1997, el nimero de robos es el mismo que en 1998, entonces se puede decir que hay un incremento enorme en 1999.

Puntuacion parcial

Codigo 11:No, no razonable, pero la explicacién no entra en detalles.

Se centra SOLO en un incremento dado por el numero exacto de robos, pero no lo compara con el total.
El incremento fue solo de aproximadamente 10 y yo no lo llamaria enorme. Etc.

Codigo 12:No, no razonable, con el método correcto pero con errores de cbmputo menores.
Método y conclusion correctos, pero el porcentaje calculado es 0,03%.

Ninguna puntuacién

Cddigo 01:No, sin explicacién o con explicacion insuficiente o incorrecta.

Cddigo 02:Si, se centra en la apariencia del grafico y menciona que el nimero de robos se duplicé.
Coédigo 03:Si, sin explicaciéon, o con otras explicaciones diferentes de las del Cédigo 02.

Codigo 04:Otras respuestas.

Codigo 99:Sin respuesta.

CARPINTERO
A B
6m 6m
< 10 m _ = 10 m _
C D
6m 6m
- 10 m _ < 10 m =

iTEM 7: CARPINTERO

Un carpintero tiene 32 metros de madera y quiere construir una pequena valla alrededor de un cercado en el jardin. Estd consideran-
do los siguientes disefios para el cercado.

Contenido: Espacio y forma

Pais Vasco 15,7%
OCDE 18,9%

Situacion: Educativa

Competencia: Conexion
Tipo de Respuesta: Eleccion multiple compleja

Nivel de competencia: 6
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Rodea con un circulo Si o No para indicar si, para cada disefio, se puede o no se puede construir el cercado con los 32 metros
de madera.

Disefio A Si/ No
Diseno B Si/ No
Disefio C Si/ No
Diseno D Si/ No

CHATEAR

Mark (de Sydney, Australia) y Hans (de Berlin, Alemania) se comunican a menudo a través de Internet mediante el chat. Tienen que
conectarse a Internet a la vez para poder chatear.

Para encontrar una hora apropiada para chatear, Mark buscé un mapa horario mundial y hallé lo siguiente:

OO C

Greenwich 12 de la noche Berlin 1:00 de la noche Sydney 10:00 de la mafana

iTEM 8: CHATEAR

Pais Vasco 49,7%
Contenido: Cambio y relaciones OCDE 52,9%

Situacion: Personal

Competencia: Conexion
Tipo de Respuesta: Corta

Nivel de competencia: 4

Cuando son las 7:00 de la tarde en Sydney, ;qué hora es en Berlin?
Respuesta:

PUNTUACION del item 8

Maxima puntuacion

Codigo 1: 10 de la manana o 10:00.

Ninguna puntuacién

Codigo 0: Otras respuestas.

Cdédigo 9: Sin respuesta.
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iITEM 9: CHATEAR

Pais Vasco 33,5%
Contenido: Cambio y relaciones OCDE 34,1%

Situacion: Personal

Competencia: Reflexion
Tipo de Respuesta: Corta

Nivel de competencia: 6

Mark y Hans no pueden chatear entre las 9:00 de la mafana y las 4:30 de la tarde, de sus respectivas horas locales, porque tienen
que ir al colegio. Tampoco podran desde las 11:00 de la noche hasta las 7:00 de la mafiana, de sus respectivas horas locales, porque
estaran durmiendo.

¢A qué horas podrian chatear Mark y Hans? Escribe las respectivas horas locales en la tabla.

Sydney

Berlin

PUNTUACION del item 9

Maxima puntuacion

Cddigo 1:Cualquier hora o intervalo de tiempo que satisfaga las 9 horas de diferencia y que se encuentre dentro de uno de estos intervalos:
Sydney: 4:30-6:00 de la tarde; Berlin: 7:30-9:00 de la mafnana

Sydney: 7:00-8:00 de la mafana; Berlin: 10:00-11:00 de la noche.

Ninguna puntuacién

Cddigo 0:0tras respuestas, incluyendo una de las dos horas correctas, pero la otra incorrecta.

Sydney 8 de la mafana, Berlin 10 de la tarde.

Codigo 9:Sin respuesta.

EL TIPO DE CAMBIO

Mei-Ling, ciudadana de Singapur, estaba realizando los preparativos para ir a Sudafrica como estudiante de intercambio durante 3
meses. Necesitaba cambiar algunos doélares de Singapur (SGD) a rands sudafricanos (ZAR).

[TEM 10: EL TIPO DE CAMBIO

Contenido: Cantidad

Pais Vasco 91,4%
OCDE 83%

Situacion: Social

Competencia: Reproduccion

Tipo de Respuesta: Corta

Nivel de competencia: 1
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Mei-Ling se enter6 de que el tipo de cambio entre el délar de Singapur y el rand sudafricanos era de:
1SGD = 4,2 ZAR

Mei-Ling cambi6 3.000 délares de Singapur en rands sudafricanos con este tipo de cambio.

¢ Cuénto dinero recibié Mei-Ling en rands sudafricanos?

Respuesta:

PUNTUACION del item 10

Maxima puntuacion

Coédigo 1:12.600 ZAR (No es necesario especificar la unidad monetaria).

Ninguna puntuacién

Coédigo 0:0tras respuestas.

Cdédigo 9:Sin respuesta

ITEM 11: EL TIPO DE CAMBIO

Pais Vasco 84,3%
Contenido: Cantidad OCDE 77,4%

Situacion: Social

Competencia: Reproduccion
Tipo de Respuesta: Corta

Nivel de competencia: 2

Al volver a Singapur, tres meses después, a Mei-Ling le quedaban 3.900 ZAR. Los cambi6 a dolares de Singapur, ddndose cuenta de
que el tipo de cambio habia cambiado a:

1SGD =4,0 ZAR

¢Cuanto dinero recibi6 en ddlares de Singapur?

Respuesta:

PUNTUACION del item 11

Maxima puntuacién

Cddigo 1:975 SGD (No es necesario especificar la unidad monetaria)
Ninguna puntuacién

Codigo 0:0tras respuestas.

Codigo 9:Sin respuesta

TEM 12: EL TIPO DE CAMBIO

Contenido: Cantidad

Pais Vasco 49,2%
OCDE 47.1%

Situacion: Social

Competencia: Reflexion
Tipo de Respuesta: Construccion abierta

Nivel de competencia: 5
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Al cabo de estos 3 meses el tipo de cambio habfa cambiado de 4,2 a 4,0 ZAR por SGD.

¢Favorecio a Mei-Ling que el tipo de cambio fuese de 4,0 ZAR en lugar de 4,2 ZAR cuando cambié los rands sudafricanos que le que-
daban por doélares de Singapur? Da una explicacién que justifique tu respuesta.

PUNTUACION del item 12

Maxima puntuacion

Codigo 11:Si" con una explicacién adecuada.

Si, porque al disminuir el tipo de cambio (para 1 SGD) Mei-Ling recibe mas doélares por sus rands sudafricanos.

Si, 4,2 ZAR por délar darfa como resultado 929 ZAR. . [Nota: el estudiante escribié ZAR en vez de SGD, pero claramente se han lle-
vado a cabo los calculos y la comparacién correctas y puede ignorarse este error]

Si, porque recibié 4,2 ZAR por 1 SGD, y ahora solo tiene que pagar 4,0 ZAR para conseguir 1 SGD. Etc.
Ninguna puntuacién

Codigo 01:Si, sin explicacion o con una explicacion inadecuada.

Si, un tipo de cambio menor es mejor.

Si, fue en favor de Mei-Ling, porque si baja el ZAR, tendra mas dinero para cambiarlo a SGD.

Codigo 02:Otras respuestas.

Coédigo 99:Sin respuesta.

BASURA

ITEM 13: BASURA

Pais Vasco 66,2%
Contenido: Probabilidad OCDE 59.3%

Situacion: Cientifica

Competencia: Reflexion

Tipo de Respuesta: Construccion abierta

Nivel de competencia: 5

Para hacer un trabajo en casa sobre el medio ambiente, unos estudiantes han recogido informacion sobre el tiempo de descomposi-
cion de varios tipos de basura que la gente deshecha:

Piel de platano 1-3 anos

Piel de naranja 1-3 afnos

Cajas de carton 0,5 anos

Chicles 20-25 ahos
Periédicos Unos pocos dias
Vasos de plastico Mas de 100 afios
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Un estudiante piensa en cémo representar los resultados mediante un diagrama de barras.

Da una razén de por qué no resulta adecuado un diagrama de barras para representar estos datos.
PUNTUACION del item 13

Maxima puntuacion

Codigo 1:Razones basadas en la gran variacion de los datos.

La diferencia de la longitud de las barras del diagrama de barras serfa demasiado grande.

Si haces una barra de 10 centimetros de longitud para el plastico, la de las cajas de carton seria de 0,05 centimetros., 6
La razon se centra en la variabilidad de los datos de algunas categorias.

La longitud de la barra para los vasos de plastico es indeterminada.

No puedes hacer una barra para 1-3 afos o una barra para 20-25 afos, etc

Ninguna puntuacién

Coédigo 0:0tras respuestas.

Porque no valdra.

Es mejor un pictograma.

No puedes verificar la informacion, etc

MONOPATIN
Marcos es un gran fan del monopatin. Entra en una tienda denominada PATINADORES para mirar algunos precios.

En esta tienda puedes comprar un monopatin completo, o puedes comprar una tabla, un juego de 4 ruedas, un juego de 2 ejesy un
conjunto de piezas para montar, y montar tu propio monopatin.

Los precios de los productos de la tienda son:

Monopatin completo 82 u 84
Tabla 40, 60 6 65
Un juego de 4 ruedas 14 6 36
Un juego de 2 ejes 16

Un conjunto de piezas para

montar (cojinetes, almohadillas 106 20
de goma, tornillos y tuercas)
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iITEM 14: MONOPATIN

Contenido: Cantidad Pais Vasco Respuesta parcial: 8,6%
Respuesta total:73,1%

OCDE Respuesta parcial:11%
Respuesta total:68,5%

Situacién: Personal
Competencia: Reproduccion

Tipo de Respuesta: Corta

Nivel de competencia: 3

Marcos quiere montar su propio monopatin. ¢ Cual es el precio minimo y el precio maximo de los monopatines montados por uno
mismo en esta tienda?

(a) Precio minimo: zeds.

(b) Precio méximo: zeds.

ITEM 15: MONOPATIN

Pais Vasco 51%

OCDE 46,8%

Contenido: Cantidad

Situacion: Personal

Competencia: Reproduccion
Tipo de Respuesta: Eleccion multiple

Nivel de competencia: 5

La tienda ofrece tres tablas diferentes, dos juegos diferentes de ruedas y dos conjuntos diferentes de piezas para montar. Sélo hay un
juego de ejes para elegir.

¢ Cudntos monopatines distintos puede construir Marcos?

A 6
B 8
c 10
D 12

iTEM 16: MONOPATIN

Contenido: Cantidad

Pais Vasco 55,4%
OCDE 51,7%

Situacion: Personal

Competencia: Conexion

Tipo de Respuesta: Corta

Nivel de competencia: 4
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Marcos tiene 120 zeds para gastar y quiere comprar el monopatin mas caro que pueda permitirse.

¢Cuanto dinero puede permitirse gastar Marcos en cada uno de los 4 componentes? Escribe tu respuesta en la tabla de abajo.

Tabla

Ruedas

Ejes

Piezas para montar
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A modo de ejemplo, se ha elegido un texto de la evaluacién PISA 2000 y todos los items referidos a dicho texto. En cada uno de ellos
aparece:

e |la competencia requerida
e el tipo de respuesta

e ¢l nivel de competencia requerida del item

EL REGALO

¢ Cuéntos dias, se pregunto, habia estado asi sentada, mirando la fria agua café subir por el acantilado que se desintegraba? Apenas
podia recordar el inicio de la lluvia, entrando frente al pantano desde el sur y golpeando la estructura de su casa. Luego el rio empe-
z6 a crecer, primero lentamente, hasta que por fin se detuvo y comenzé a regresar. De hora en hora, resbalaba por los arroyos y los
diques, vertiéndose en los lugares bajos. Por la noche, mientras ella dormia, la lluvia reclamaba la propiedad del camino y la rodeaba
de forma que la hacia sentirse sola, sin su lancha y con su casa que parecia un pedazo de madera enclavada en el acantilado. Hoy,
hasta los tablones de los pilotes llegaban las aguas. Y no dejaban de subir.

Hasta donde podia ver, hasta las copas de los arboles donde alguna vez habia estado la ribera opuesta, el pantano era un mar vacio,
banado con cortinas de agua, el rio perdido en algun lugar de su vastedad. La casa, con su fondo de navio, habia sido construida para
soportar semejante inundacion, si alguna vez se presentaba, pero hoy, ya era demasiado vieja. Tal vez las tablas de abajo ya se habi-
an empezado a pudrir. Tal vez el cable que anclaba la casa al gigantesco roble se romperia y la lanzaria rio abajo, por el mismo cami-
no que habia desaparecido su lancha.

Nadie podia llegar a ella. Gritarfa, pero no serviria de nada. Nadie la escucharia. A lo largo y ancho del pantano, otros estaban luchan-
do por salvar lo poco que podian, tal vez incluso sus vidas. Habfa visto cdmo pasaba flotando una casa entera tan calladamente como
cuando uno se sienta en un funeral. Pensé, cuando la vio pasar, que sabia de quién era la casa. No fue agradable verla a la deriva,
pero los duefios seguramente habian escapado a tierra mas alta. Mas tarde, con la lluvia y la oscuridad apoderandose de todo, escu-
cho una pantera rugir rio arriba.

La casa parecia temblar a su alrededor como un ser vivo. Se estird para alcanzar una lampara que estaba a punto de caerse de la mesa
cerca de su cama y la puso entre sus pies para mantenerla quieta. Crujiendo y gimiendo por el esfuerzo, la casa se levanté del lodo,
flotando libre, agitdndose como un pedazo de corcho y columpidndose lentamente con la atraccion del rio. Se aferr6 al borde de la
cama. Meciéndose de un lado a otro, la casa se movié a todo lo largo de su amarre. Hubo una sacudida, los viejos maderos se que-
jaron y luego una pausa. Lentamente, la corriente la solt6 y la dejo regresar, raspando a todo lo largo de su morada. Detuvo la respi-
racion y se sentd durante un largo rato, sintiendo el lento movimiento pendular. La oscuridad se filtré a través de la incesante lluvia
y, con la cabeza sobre su brazo, se durmié aferrada a la cama.

En algin momento de la noche la desperté el grito, un sonido tan angustioso que estaba de pie antes de despertarse. En la oscuri-
dad, chocé contra la cama. Venia de ahf fuera, del rio. Podia es cuchar algo que se movia, una cosa grande que hacia un sonido como
de algo que se arrastrara. Podia tratarse de otra casa. Entonces chocd, no directamente, sino deslizandose a lo largo de su casa. Era
un arbol. Pudo escuchar como pasaban las ramas y las hojas y segufan rio abajo, dejando soélo la lluvia y rios sonidos de la inunda-
ciéon, tan constantes, que ahora parecian formar parte del silencio. Acurrucada en su cama, estaba casi dormida de nuevo cuando
sond otro grito, esta vez tan cerca que podria haber sido emitido en la habitacion misma. Mirando hacia la oscuridad, se volvié a acos-
tar hasta que su mano sintio la fria forma del rifle. Luego, hincada sobre la almohada, acuné el arma cerca de sus rodillas. ¢ “Quién
anda ahi?”, pregunto.

La respuesta fue un grito repetido, pero menos penetrante, mas cansado y luego el silencio va cio. Se apoyd de nuevo en la cama. Lo
que fuera que estaba ahi, ella lo escuchaba moverse en el portal. Los tablones crujieron y pudo distinguir los sonidos de objetos que
cafan. Escuch¢ los arafazos en la pared como si aquello intentara entrar rompiéndola. En ese momento supo lo que era, un gran gato,
depositado por el arbol arrancado que acababa de escuchar pasar. Habia llegado con la inundacién, como si se tratara de un regalo.

Inconscientemente apretd su mano contra su cara y a lo largo de su apretada garganta. El rifle se mecia sobre sus rodillas. Jaméas en
su vida habia visto una pantera. Habfa oido hablar de ellas en voz de otros y habia escuchado sus rugidos, como sufriendo, en la dis-
tancia. El felino estaba arafiando la pared nuevamente, sacudiendo la ventana cercana a la puerta. Mientras vigilara la ventana y man-
tuviera al felino entre la pared y el agua, como enjaulado, estaria bien. Afuera, el animal paré para pasar sus garras por el mosquite-
ro exterior. De vez en cuando, se escuchaba como gemia y grufia.
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Cuando la luz se filtrd por fin a través de la lluvia, llegando como si fuera otro tipo de oscuridad, estaba sentada sobre la cama, rigi-
day fria. Sus brazos, acostumbrados a remar en el rio, le dolian por la rigidez con la que se aferraba al rifle. Apenas se permitié hacer
alguin movimiento por miedo que cualquier sonido fortaleciera al felino. Rigida, se mecié con el movimiento de la casa. La lluvia seguia
cayendo como si no fuera a parar jamas. A través de la luz grisacea, por fin logré ver la inundacion y la lluvia y, a lo lejos, la forma
turbia de las copas de los arboles hundidas. El felino ya no se movia. Tal vez se habfa ido. Poniendo el arma a un lado, se deslizo de
la cama y se movio sin hacer ruido hacia la ventana. Seguia ahi, acurrucado al borde del portal, mirando al roble, el anda de su casa,
como si midiera sus oportunidades de saltar hacia una rama que colgaba. No parecia tan atemorizante ahora que podia verlo, su pela-
je lleno de ramas, sus costados picoteados y sus costillas evidentes. Seria facil dispararle donde estaba, su larga cola moviéndose hacia
atras y adelante. Estaba regresando para tomar el arma cuando el animal volted. Sin aviso, sin agacharse ni tensar sus musculos, salté
hacia la ventana, estrellando una parte del vidrio. Ella cayé hacia atras, ahogando un grito y, tomando el rifle, disparé a través de la
ventana. No podia ver a la pantera, pero habifa errado el tiro. El felino comenz6 a caminar de nuevo. Podia discernir su cabeza vy el
arco de su lomo conforme pasaba por la ventana.

Temblando, se repleg6 en la cama y se recosté. El sonido constante y arrullador del rio y la lluvia, el frio penetrante, diluyeron su con-
viccion. Miré hacia la ventana con el rifle preparado. Luego de esperar un largo rato se movié de nuevo para ver. La pantera se habifa
guedado dormida, su cabeza sobre las garras, como un gato doméstico. Por primera vez desde que comenzaron las lluvias quiso llo-
rar, por ella, por toda la gente, por todo lo que habia en la inundacién. Deslizandose de la cama, colocé la colcha sobre sus hombros.
Deberia haber salido mientras aun era posible, mientras los caminos todavia estaban abiertos o antes de que su lancha fuera arras-
trada por la corriente. Conforme se mecia hacia uno y otro lado con el movimiento de la casa, un profundo dolor en su estémago le
recordd que no habfa comido nada. No podia recordar cudndo habia comido por ultima vez, Igual que el felino, se moria de hambre.
Entro a la cocina, encendio un fuego con la poca madera que quedaba. Si la inundacion persistia, tendria que quemar la silla, o inclu-
so también la mesa. Tomo los restos de un jamén ahumado que colgaba del techo, corté gruesas rebanadas de la carne pardusca y
las colocé en un sartén. El aroma de la carne friéndose la hizo sentirse mareada. Habia también algunos pedazos de pan duro que
qguedaban de la Ultima vez que habia cocinado y podia también preparar un poco de café. Habia suficiente agua.

Mientras que cocinaba, casi se olvidé del felino hasta que escuch¢ el quejido. También estaba hambriento. “Déjame comer,” le grito,
"y luego me encargaré de ti.” Y se ri¢ en silencio. Mientras colgaba de regreso el jamén en su lugar, el felino gruid con un sonido
profundo y gutural que hizo temblar sus manos.

Después de haber comido, regresé a la cama y tomé el rifle. La casa estaba ya tan alta que dejé de arafar el acantilado cuando vol-
vi6 del rio. La comida la habfa hecho entrar en calor. Podria deshacerse de la pantera mientras que aun habia luz a través de la lluvia.
Lentamente, se acercé de puntillas a la ventana. Aun estaba ahi, maullando, comenzando a moverse por el portal. Miré al felino un
buen rato, sin miedo. Luego, sin pensar en lo que estaba haciendo, puso el rifle a un lado y caminé alrededor del borde de la cama
hacia la cocina. Detras de ella, el felino se movia, quejandose. Bajo lo que quedaba del jamoén y, regresando por el piso que se mecia
hacia la ventana, lo aventé a través del agujero en el vidrio. Del otro lado escuchd un gruiiido hambriento y algo como una corrien-
te eléctrica pasé del animal hacia ella. Sorprendida por lo que habfa hecho, se replegé hacia la cama. Podia escuchar los sonidos de
la pantera mientras que arrancaba la carne. La casa se mecié a su alrededor.

La siguiente vez que se despert6 supo inmediatamente que todo habia cambiado. La lluvia se habia detenido. Traté de sentir el movi-
miento de la casa, pero ésta ya no se mecia con la inundacion. Abrié su puerta, vio un mundo totalmente distinto mas alla del mos-
quitero. La casa descansaba sobre el acantilado donde siempre habia estado. Unos metros méas abajo, el rio toda via pasaba como un
torrente, pero ya no cubria la poca distancia entre la casa y el roble. La pantera se habia ido. Entre el porche y el roble y, sin duda,
hacia el pantano, se vefan unas huellas, indistintas y ya casi borradas en el suave lodo. Y ahi, en el porche, con mordiscos que llega-
ban hasta la blancura del hueso, se encontraba lo que quedaba del jamon.

Fuente; Louis Donnathide, “The gift en Missiissippi Writers: Reflections of Childhood and Youth, Volumen |, editado por Dorothy Abbott, University Press of Mississippi,
1985
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Utiliza la historia “El regalo” que acabas de leer en las paginas anteriores para responder las preguntas siguientes. (Observa que los
numeros que aparecen en el margen del texto te pueden ayudar a encontrar partes a las que se hace referencia en las preguntas.)

ITEM 1: EL REGALO

OCDE 85,3%

Pais Vasco: ltem liberado de la evaluacién PISA 2000 por

Competencia: Recuperacion de la informacion

Tipo de respuesta: Seleccién de una respuesta entre

. I lo tanto no aplicado en el 2003 y sin resultados propios.
cuatro o cinco posibilidades

Nivel de competencia: 1

“Crujiendo y gimiendo por el esfuerzo, la casa se levanto...” (Linea 23)
¢Qué le sucedid a la casa en esa parte de la historia?
A Se cayo.
B Empezo flotar.
C Chocd contra el roble.
E Se hundi¢ en el fondo del rio.
PUNTUACION:
¢ 1 punto: respuesta B

¢ 0 puntos: otras respuestas

ITEM 2: EL REGALO

Competencia: Interpretacion de textos

OCDE 73,5%

Pais Vasco: [tem liberado de la evaluacién PISA 2000 por

Tipo de respuesta: Seleccion de una respuesta

. . lo tanto no aplicado en el 2003 y sin resultados propios.
entre cuatro o cinco posibilidades

Nivel de competencia: 2

¢Cudl es la situacion de la mujer al comenzar la historia?
A Esta demasiado débil para dejar la casa después de varios dias sin comer.
B Se esta defendiendo contra un animal salvaje.
C Su casa ha sido rodeada por las aguas de una inundacion.
D Un rio que sali¢ de su cauce se llevé su casa.
PUNTUACION:
¢ 1 punto: respuesta C

¢ 0 puntos: otras respuestas
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ITEM 3: EL REGALO

OCDE 28,1%

Pais Vasco: [tem liberado de la evaluacién PISA 2000 por

Competencia: Interpretacion de textos

Tipo de respuesta: Elaboracién de la respuesta con

. .- | li | 2003 y si | ios.
amplias posibilidades o tanto no aplicado en e y sin resultados propios

Nivel de competencia: 5

A continuacion encontraras algunas referencias a la pantera de la historia.

“la despertd el grito, un sonido tan angustioso (linea 30)

“La respuesta fue un grito repetido, pero menos penetrante, mas cansado (linea 40)
“Habia...escuchado sus rugidos, como sufriendo, en la distancia.” (Lineas 47—48)

Considerando lo que sucede en el resto de la historia, ;por qué piensas que el autor prefiere presentar a la pantera con estas
descripciones?

PUNTUACION
¢ 2 puntos: cuando reconocen la intencion de lastima que tienen las descripciones.
¢ 1 punto: respuestas que no reconozcan la intenciéon de evocar compasién o dan la informacion literalmente.

¢ 0 puntos: cuando las respuestas muestran una comprensién imprecisa, incompleta o sean irrelevantes

ITEM 4: EL REGALO

OCDE 40,4%

Pais Vasco: [tem liberado de la evaluacién PISA 2000 por

Competencia: Interpretacion de textos

Tipo de respuesta: Seleccién de una respuesta

. . lo tanto no aplicado en el 2003 y sin resultados propios.
entre cuatro o cinco posibilidades P y prop

Nivel de competencia: 4

Cuando la mujer dice, “y luego me encargaré de ti” (linea 86) significa que esta
A Segura que el felino no le va a hacer dafio

B Tratando de asustar al felino.

C Planeando disparar al felino.

D Planeando alimentar al felino.

PUNTUACION
¢ 1 punto: respuesta C

¢ 0 puntos: otras respuestas
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ITEM 5: EL REGALO

OCDE: 55% (afio 2000)

Pais Vasco: *Item liberado en el 2000, no aplicado

Competencia: Reflexion y Evaluacion

Tipo de respuesta: Elaboracion de la respuesta

con una serie limitada de posibilidades. en el 2003, por tanto sin resultados en el Pais Vasco.:

Nivel de competencia: 3

A continuacion encontraras parte de una conversacion entre dos personas que leyeron “El regalo”:

iComo puedes decir
eso? Yo creo quc €3
una persona muy

compasiva.

Yo creo que la
muijer de la historia
es fria y cruel.

Muestra evidencia a partir de la historia que demuestre como cada uno de estos interlocutores podria justificar su punto de vista.
INTEIIOCUTOT T . e

INTEITOCUTON 2. ..o,
PUNTUACION:

¢ 1 punto: si los dos interlocutores proporcionan evidencia que apoye las ideas de la conversacion.

e 0 puntos: cuando las respuestas muestran una comprensién imprecisa, incompleta o sean irrelevantes.

ITEM 6: EL REGALO

Competencia requerida: Reflexion y Evaluacion

OCDE: 20,2% (afio 2000)

Pais Vasco: Item liberado en el 2000, no aplicado

Tipo de respuesta: Elaboracién de una respuesta

con una amplia gama de posibilidades en el 2003, por tanto sin resultados en el Pais Vasco.:

Nivel de competencia: 5

PAG. 109



ISEI-IVEI
PRIMER INFORME DE LA EVALUACION PISA 2003 RESULTADOS EN EUSKADI

¢Piensas que la ultima oracién de “El regalo” es un buen final?
Explica tu respuesta, demostrando tu comprension de cdmo se relaciona la Gltima oracion con el significado de la historia.
PUNTUACION
e 2 puntos: respuestas que van mas alla de una interpretacion literal y evaltan el final en términos de totalidad o en términos de
estilo o modo

¢ 1 punto: respuestas literales
e 0 puntos: cuando las respuestas muestran una comprensién imprecisa, incompleta o sean irrelevantes.
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ITEMS DE CIENCIAS

CLONACION

Lee el siguiente articulo de periddico y contesta a las preguntas que se presentan a continuacion.

¢Una maquina copiadora de seres vivos?

Sin lugar a dudas, si hubiera habido elecciones para escoger el animal del afo 1997, jDolly hubiera sido la ganadora!
Dolly es la oveja escocesa que puedes ver en la fotografia. Pero Dolly no es una oveja cualquiera. Es un clon de otra
oveja. Un clon significa: una copia. Clonar significa copiar a partir “de un original Unico”. Los cientificos han consegui-
do crear una oveja (Dolly) que es idéntica a otra oveja que hizo las funciones de “original”.

El cientifico escocés lan Wilmut fue el que disend “la maquina copiadora” de ovejas. Tomd un trozo muy pequefio de
la ubre de una oveja adulta (oveja 1).

A este pequeiio trozo le saco el nucleo, después introdujo el ntcleo en un 6vulo de otra oveja hembra (oveja 2). Pero,
anteriormente, habia eliminado de ese évulo todo el material que hubiera podido determinar las caracteristicas de la
oveja 2 en otra oveja producida a partir de dicho évulo. lan Wilmut implanté el évulo manipulado de la oveja 2 en otra
oveja hembra (oveja 3). La oveja 3 quedd prefiada y tuvo un cordero: Dolly.

Algunos cientificos piensan que, en pocos afnos, serd también posible clonar seres humanos. Pero muchos gobiernos
ya han decidido prohibir por ley la clonacién de seres humanos.
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ITEM 1. CLONACION

Competencia: Descripcion, explicacion y prediccion
de los fenédmenos cientificos
Tipo de Respuesta: Eleccion multiple

Nivel de competencia: 1

OCDE: 64,3%
Pais Vasco: 65,2%

¢A qué oveja es idéntica Dolly?
Oveja 1.

Oveja 2.

Oveja 3.

Al padre de Dolly.

PUNTUACION

Maxima puntuacién

Codigo1: Igual a la primera oveja
Ninguna puntuacién

Codigo 0:0tras respuestas

Codigo 9:Ninguna respuesta

ITEM 2. CLONACION

Competencia: Descripcion, explicacion y prediccion

de los fenémenos cientificos
Tipo de Respuesta: Eleccion mdultiple

Nivel de competencia: 2

OCDE: 49,5%
Pais Vasco: 50,3%

En la linea 15, se describe la parte de la ubre que se usé como “un trozo muy pequefio”. A partir del texto del articulo puedes dedu-

cir a qué se refiere con “un trozo muy pequefio”.
Este “trozo muy pequeno” es

A una célula.

B ungen.

C el nucleo de una célula.

D un cromosoma.
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PUNTUACION

Maxima puntuacion
Codigo 1:A una célula
Ninguna puntuacién
Codigo 0:0tras respuestas

Cdédigo 9:Ninguna respuesta

ITEM 3. CLONACION

OCDE: 64%
Competencia: Comprension de la Pais Vasco: 69,2%

investigacion cientifica

Tipo de Respuesta: Eleccion multiple
compleja

Nivel de competencia: 2

En la ultima frase del articulo se dice que muchos gobiernos ya han decidido prohibir por ley la clonacién de seres humanos.
A continuacion se mencionan dos posibles razones para esta decision.
;Son cientificas estas razones?

Rodea con un circulo Si o No para cada caso.

Los seres humanos clonados podrian ser mas sensibles a algunas enfermedades que (/N
i/No

los seres humanos normales.

Las personas no deberian asumir el papel de un Creador. Si/ No

PUNTUACION

Maxima puntuacion

Caodigo 1: Si, No, en este orden.
Ninguna puntuacién

Caodigo 0: Otras respuestas.

Caédigo 9: Ninguna respuesta.
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LUZ DEL DIA

Lee la siguiente informacidn y contesta a las preguntas que se presentan a continuacion.

La luz del dia 22 Junio de 2002

Hoy, cuando el hemisferio norte celebre su dia mas largo, los australianos tendran su dia méas corto.

En Melbourne*, Australia, el Sol saldra a las 7:36 y se pondra a las 17:08, y proporcionara 9 horas y 32 minutos de luz.
Compara el dia de hoy con el dia méas largo del afo del hemisferio sur, que sera el 22 de diciembre, en el que el Sol saldra a
las 5:55 y se pondra a las 20:42, y proporcionarad 14 horas y 47 minutos de luz.

El presidente de la Sociedad Astronémica, el sefor Perry Vlahos, dijo que la existencia de cambios de estaciones en los hemis-
ferios norte y sur esta relacionada con los 23 grados de inclinacion del eje de la Tierra.

*Melbourne es una ciudad de Australia cuya latitud esta alrededor de 38 grados sur con respecto al Ecuador.

ITEM 4. LUZ DEL DIA

Competencia: Descripcion, explicacion y prediccion

OCDE: 43,2%
Pais Vasco: 46,2%

de los fenédmenos cientificos

Tipo de Respuesta: Eleccion mdultiple

Nivel de competencia: 2

¢Qué frase explica por qué hay dia y noche en la Tierra?
A La Tierra rota sobre su eje.

B El Sol rota sobre su eje.

C  El eje de la Tierra esta inclinado.

D

La Tierra gira alrededor del Sol.

PUNTUACION

Maxima puntuacion

Coédigo 1:A: La Tierra rota sobre su eje.
Ninguna puntuacién

Cdédigo 0:0tras respuestas.

Cdédigo 9:Ninguna respuesta
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ITEM 5. LUZ DEL DIA

Competencia: Descripcion, explicacion y

OCDE: 16,2%
Pais Vasco: 16,7%

predicciéon de los fendmenos cientificos

Tipo de Respuesta: Corta

Nivel de competencia: 3

La Figura representa los rayos del Sol iluminando la Tierra.

Figura: rayos de luz del Sol

Luz de Sol

Tierra

Imagina que es el dia mas corto en Melbourne.

Marca el eje de la Tierra, el hemisferio norte, el hemisferio sur y el Ecuador en la Figura. Pon etiquetas a cada uno de los elementos.

PUNTUACION

Maxima puntuacion

Codigo 21:El diagrama contiene el Ecuador inclinado hacia el Sol con un angulo entre 100 y 45, el eje de la Tierra inclinado
hacia el Sol dentro del rango de 100 y 45 de la vertical, y estan correctamente etiquetados los hemisferios norte y sur (o solo
uno y el otro implicito).

Ecuador
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Puntuacion parcial

Coédigo 11:El diagrama contiene el d&ngulo de inclinacion del eje entre 10« y 45, los hemisferios norte y sur correctamente etique-
tados (o solo uno y el otro implicito), pero el angulo de inclinacién del Ecuador no esta entre 10« y 45¢; o falta el Ecuador.

Coédigo 12: El angulo de inclinacién del Ecuador esta entre 10w y 45, los hemisferios norte y sur estan correctamente etiquetados
(0 sélo uno y el otro implicito), pero el dngulo de inclinacion del eje no esta entre 100 y 450; o falta el eje.

Codigo 13: El dngulo de inclinacion del Ecuador esta entre 100 y 45, y el dngulo de inclinaciéon de la Tierra esta entre 1000 y 45,
pero no estdn correctamente etiquetados los hemisferios norte y sur (o sélo uno y el otro implicito, o faltan ambos).

Ninguna puntuacién
Coddigo 01: El Unico rasgo correcto es el etiquetado de los hemisferios norte y sur (o solo uno y el otro implicito).

Coddigo 02: El unico rasgo correcto es el angulo de inclinacion del Ecuador entre 10 y 4500.Cédigo 03: El Unico rasgo
correcto es el angulo de inclinacion entre 10 y 4500,

Cddigo 04: No hay rasgos correctos, u otras respuestas.

Cddigo 99: Sin respuesta.
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PREGUNTAS RESOLUCION PROBLEMAS

PROGRAMACION DE LA CARRERA

Una escuela técnica ofrece las siguientes 12 asignaturas para una carrera de 3 afios en la que la duraciéon de cada asignatura es de un

ano:

1 M1 Mecanica. Nivel 1

2 M2 Mecanica. Nivel 2

3 E1 Electronica. Nivel 1

4 E2 Electrénica. Nivel 2

5 B1 Estudios empresariales. Nivel 1

6 B2 Estudios empresariales. Nivel 2

7 B3 Estudios empresariales. Nivel 3

8 C1 Sistemas de ordenadores. Nivel 1

9 C2 Sistemas de ordenadores. Nivel 2

10 C3 Sistemas de ordenadores. Nivel 3

11 T1 Gestion de Tecnologfa e Informacién. Nivel 1
12 T2 Gestion de Tecnologfa e Informacién. Nivel 2

iTEM 1: PROGRAMACION DE LA CARRERA

OCDE: 30,4%
Pais Vasco: 31,5%

Contenido: Anélisis y disefio de sistema

Tipo de respuesta: Construccion de la

respuesta entre una amplia gama de posibilidades

Cada estudiante cursara 4 asignaturas por afo para asi aprobar 12 asignaturas en 3 anos.

Un estudiante sélo puede cursar una asignatura de nivel superior si ha aprobado el afo anterior la misma asignatura del nivel o nive-
les inferiores. Por ejemplo, solo se puede cursar Estudios Empresariales de Nivel 3 después de haber aprobado Estudios Empresariales
de Nivel 1y Nivel 2.

Ademads, solo puede elegirse Electronica de Nivel 1 después de aprobar Mecénica de Nivel 1, y sélo puede elegirse Electronica de Nivel
2 después de aprobar Mecanica de Nivel 2.

Completa la siguiente tabla con las asignaturas que deberian ofrecerse en cada curso. Escribe en la tabla los cdédigos de cada
asignatura.
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Primer curso

Segundo curso

Tercer curso

PUNTUACION DEL iTEM 1

e 2 Puntos: Carece de importancia el orden de las asignaturas dentro del mismo curso pero la lista de asignaturas por niveles es la
siguiente:

e 1 Punto: Mecénica no puede cursarse antes que Electronica. Se satisfacen todos los demas requisitos.

e (O Puntos: Otras respuestas.

Primer curso B1 M1 T1 1

Segundo curso B2 M2 E1 c2

Tercer curso B3 T2 E2 c3
VACACIONES

Este problema trata de como organizar el mejor itinerario para unas vacaciones.

Las Figuras 1y 2 muestran un mapa del area y las distancias entre las ciudades.

Figura 1: Mapa de las carreteras entre las ciudades.
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Figura 2: Distancia mas corta de carretera entre las ciudades en kilémetros.

Angaz
Kado

Lapat |

Megal

Nuben

Piras

Angaz Kado Lapat Megal Nuben Piras

ITEM 2: VACACIONES

OCDE: 47,7%
Pais Vasco: 55,3%

Contenido: Toma de decisiones

Tipo de respuesta: Construccion de la respuesta

con una serie limitada de posibilidades

Calcula la distancia méas corta por carretera entre Nuben y Kado.

Distancia: kilometros.

PUNTUACION
e 1 Punto: 1050 kilobmetros.

e 0 Puntos: Otras respuestas.

EL CONGELADOR

Juana compré un nuevo armario congelador. El manual da las siguientes instrucciones:
e Enchufe el electrodoméstico a la corriente y enciéndalo.
Qira que el motor se pone en funcionamiento.
Se encenderd una luz roja de aviso en la pantalla.

e Gire el control de temperatura hasta la posicién deseada. La posicion 2 es la normal.

—15%0C
—18%0C
—21°0C
—25%0C
—32°%0C

Ul phlwlN| —
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La luz roja de aviso permanecera encendida hasta que la temperatura del congelador baje lo suficiente. Tardara de 1 a 3 horas
dependiendo de la temperatura que se elija.

e Ponga la comida en el congelador después de cuatro horas.

Juana siguié todas estas instrucciones, pero seleccion6 la posicion 4 del control de temperatura. Después de 4 horas, puso la comi-
da en el congelador.

Después de 8 horas, la luz roja de aviso segufa encendida, aunque el motor estaba funcionando y el congelador estaba frio.

iTEM 3: EL CONGELADOR

Contenido: Comprensién del problema OCDE: 42,5%

Tipo de respuesta: Elecciéon multiple (si / no) Pais Vasco: 37%

Juana se preguntaba si la luz de aviso funcionaba correctamente. ¢ Cudl o cuéles de las siguientes acciones y observaciones indicari-
an que la luz funcionaba correctamente? Rodea Si o No para cada uno de los tres casos.

Puso la posicion 5 del control de temperatura St/ No
y la luz roja se apagoé.

Puso la posicion 1 del control de temperatura S{/ No
y la luz roja se apagbé.

Puso la posicién 1 del control de temperatura Si/ No
y la luz roja siguié encendida.

PUNTUACION
e 1 Punto: No, Si, No en este orden.

e 0 Puntos: Otras respuestas.
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