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1. Esta ponenciatiene por objeto la multiculturalidad en la Universidad y su objetivo es analizar
esos factores en un escenario de los mas complegjos de lavidainstitucional, como es laresidencia
universitaria, paradistinguir € cruce de culturas que tienen lugar en estas y explicar tedricamente
las connotaciones sociol bgicas y antropol dgicas de estos procesos y sus implicaciones educativas.
En ello se develalavigencia del pensamiento marxista.

2. Las residencias estudiantiles universitarias son |las areas que pertenecen alas Universidades,
(pueden ubicarse dentro o fuera del recinto universitario) dan asiento a personas que desde
diversas procedencias geogréficas cominmente arriban a ellas para desarrollar estudios
superiores. Toman particular connotacion desde la etapa medieval aunque al canzan una
dimensién cultural més clara con el advenimiento del capitalismo. Sin embargo en €l marco de
esta propia sociedad, se hizo evidente su naturaleza exclusiva para un reducido grupo de la social.
En los paises subdesarrollados este fendmeno devino mas traumético y el contenido clasista se
hizo mas transparente. Esta realidad mantiene toda su vigenciay alcance con lo que se corrobora
gue justamente en estos paises solo una perspectiva socialista como la que ha encaminado Cuba,
garantiza el cambio de |a natural eza socioclasista de las universidades, a posibilitar que hijos de
trabajadores, campesinos y personas humildes accedan ala educacion superior sin costo alguno.
La crisis econdmica de |os afios hoventa no obstante complejizd el panoramasocia y material de
nuestras universidades, masno se renuncié en el empefio. Por € contrario la universidad crecio.
3. El despliegue de su desempefio social y cultural crecié cuantitativay cualitativamente. Su
prestigio y la posicion solidaria han facilitado que miles de estudiantes procedentes de diversos
paises subdesarrollados arriben a ellas con becas gratuitas y confiriéndol es igualdad de estatus y
condiciones. LaUniversidad de Cienfuegos desde 1997 hasta el 2003 harecibido amiles de
estudiantes de més de 36 paises y permanecen en ella numerosos alumnos que se han insertado
con €l resto de esos estudiantes cubanos en diferentes carreras. Esta circunstancia ha dado nuevas
caracteristicas alaresidencia universitariay ha acrecentado aunque no siempre se explicita
debidamente la significacién cultural de este espacio.

4. En las condiciones de Cuba a partir de 1959, en cualquiera de los niveles de la educacion
nunca las diferencias secundarias del ser humano (color de la pi€l, religion, procedencia clasista,
0 geogréfica) tuvieron distincion pedagogica alguna. El principio de una“educacion igual para
todos’ fue unarealidad y un acierto de la politica educativay siempre sereflgjé en las residencias
estudiantiles de las universidades cubanas. Tales razones originaron cambios al nivel del
curriculum de todo € sistema cuando surgen procesos de estratificacion de las clases sociales por
los impactos de la crisis econdmicay los efectos de | as politicas de recuperacion de la economia,
complegjizaladiferenciacion socia. Aparecio en el discurso el término ” alumnos en desventgjas
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sociales’ y en consecuencia se comienza a enfatizar una“ educacion paraladiversidad” o la
necesidad de promover una educacién ecoldgica y ambientalista que recogieray justipreciara
todas las diferencias del alumnado, incluidas las socialesy culturales.

5. Estas realidades alcanzan un reflgo en las universidades en la medida en que se comienza a
observar un “blanqueamiento” en referencia a una menor cuantia (por debajo del peso especifico
gue representan en el contexto de la poblacion del pais) de personas negrasy mestizas en las
universidades y “una feminizacion de la educacion superior” en tanto lainmediatez de las
circunstancias econdmicas compul saban mas a los hombres ala blsqueda de alternativas de
sobrevivencia, que a dedicarse alos estudios superiores (Area, 1995; Espina, et. a . 1995). Con €l
proceso diferenciador de la educacion superior cubanay su consiguiente reflejo en las residencias
universitarias, se comienzaaredimensionar €l significado e importanciade las localidades y los
espacio comunitarios, [legandose a plantear que si |a cultura cubana desde la perspectiva étnica
era bastante homogénea en el orden social eramuy diversa (Guanche, 1999).

6. Asi a ladiversidad cultural interna por los cambios generados, se afiade una externa por la
presencia de una mas compleja diversidad étnico — cultural, apareciendo asi un chogue cultural
entendido como los conflictos de mayor o menor implicacion social, en cualquiera de los ambitos
delavidasocial, que toman presenciatan activa en las areas de la residencia universitaria como
en ningun otro sitio del recinto. Tal choque cultural se expresd en las esferas lingisticas,
alimentarias, politico, conductual, ético, modas, préacticas religiosas, étnicasy socialclasistas.
También en normas y patrones de comportamiento, en las relaciones interpersonales, y en la
dindmica de lavida social universitariay extrauniversitaria. Sus factores condicionantes han sido
en nuestra consideracion: Unadiversidad social, étnicay clasista, |os efectos de la socializacion
primariay secundarias, la confluencia de diversos estilos y proyectos de vida no exentos de
contradicciones, incluida huella en muchos extranjeros del “ American way of Life” .

7. Asi la multiculturalidad en laresidencia universitaria se manifiesta en lo indicado
anteriormente a lo que se afiaden las diferencias étnicas — religiosas, las clasistas |0 que implica
una particular manera de recepcionar: los deberes sociales, el gjuste conductual al modelo
pedagdgico y politico, las virtudes que promueve este y laideol ogia que la sustenta. No menos
trascendente resultan, |0os impactos que sobre este tipo de educacion y este preciso lugar en a
vida universitaria, desencadenan |los efectos del cruce de cultura (Pérez Gémez, 1998), asumidas
como la culturainstitucional, la cultura social, laacadémicay la cultura experiencial del alumno.
8. Podria afadirse que, aungue los paises de procedencia de los estudiantes que conviven en la
universidad, comparten y se identifican con determinados aspectos de |la politica de la Revolucion
Cubana, de hecho el Modelo Socialista, especial mente sus implicaciones, argumentos politicos e
ideol 6gicos no son comprendidos, asimilados y en buena parte de ellos, no aceptados por esos
paisesy en consecuencia, sus alumnos tampoco los ven asi. Por tanto, alos factores de tipo
culturales que se cruzan en las residencias estudiantiles cubanas, se agregan los que se derivan de
estas circunstancias. En este contexto |a perspectiva marxista nos resulta esencial .

9. Ladindmica causal que caracterizaalavida socia en cuaquiera de sus ambitos se expresd
tempranamente por Marx y Engels, quienes revelaron su dependencia de | as condiciones
materiales, |o que implicano solo lareproduccion fisica del hombre, sino basicamente social,
indicando que “Tal y como los individuos manifiestan su vida asi son. Lo que son coincide por
consiguiente, con su produccién, tanto con lo que producen como con € modo en como lo
producen. Lo que los individuos son depende por |o tanto de las condiciones materiales de su
produccion.” (). (Marx y Engels, 1979. OE. T.l11. 19—26). Ello no significa que se desconozcan
los factores de carécter subjetivo en ese desarrollo y en la actividad de los hombres. Estas ideas



de Marx se concretan a expresar que la produccion de bienes materiales condicionalavida
social, politicay espiritual delasociedad (Marx y Engels OE; 1978. Tomo 1).

10. Laplataformade partida del sistema educativo, en correspondencia con esta perspectiva
tedrica, incluidalaviday todalagestion del sistema de la educacién superior, vienen marcados
por los imperativos que resultan del sistema econdémico. Aunque tal interpretacion se considero
basi camente como un reduccionismo del marxismo, su validez se reveladel papel que atales
factores confieren otras elaboraciones. No menos trascendentes resultan las tesis marxistas, que
revelan lanaturaleza social de la existenciahumanay su caracter esencialmente préactico. Asi, €
transito de un joven por lavida universitaria puede considerarse conclusivo del proceso de
socializacion secundaria. Dada lainmediatez de la vida, |as relaciones sociales que se construye
en el marco del recinto universitario, especialmente paralos que conviven alli de modo casi
permanente, determinan aportaciones e influjos culturales que se construyen, reconstruyen, o
rehacen por completo, pueden ser diversos, contradictorios alaluz de los proyectos de vida
familiar, social, paralas generaciones mayores, con lo cua también serdn complejos. Los factores
deladiversidad cultural a que se hace referencia, y sus impactos personales, para bien o para
mal, provocaran reconsiderar y asumir muchos patrones de comportamiento cultural, poniendo a
prueba | os resultados de la socializacion primariay de otras fases y momentos del ciclo dela
sociaizacion secundaria.

11. En €l proceso de formacion del estudiante universitario, un activo papel desempefian lasideas
gue se comparten y construyen de manera colectiva. F. Engels distingue que en lo econémico se
incluye todalatécnica de produccion y del transporte, asi como su base geogréficay
demografica. Al explicar lasinteracciones y la dimension causal de lo econémico respecto alo
espiritual, explicita esta teoria que los factores espiritual es también intervienen de modo activo en
las circunstancias, condicionantes y desencadenantes de |os procesos sociaes. Paraindicar que:
“No es que la situacion econdémica sea la causa, 10 Unico activo y todo |os demas efectos
puramente pasivos. Hay un juego de acciones y reacciones sobre la base de la necesidad
econdémica que seimpone siempre en Ultimainstancia’ (Marx y Engels; 1976. OE, Tomo Il1:
530 — 531). En otros de sus trabajos Engels dice: “El hombre es el Gnico animal capaz de
sustraerse con su trabajo al estado puramente animal: su estado normal es el estado que € mismo
se crea con arreglo a su conciencia’ (Engels,1985:165), |o que destaca nuevamente el papel activo
de la espiritualidad humana en la construccion de su entorno sociocultural. En estas como en
otros trabajos se enfatiza la superioridad del hombre en la naturaleza por su capacidad y
conciencia, desarrolladas en un largo proceso de la evolucién historica, a partir de la actividad del
trabgjo. Deigual manera trata Marx el papel delarealidad social cuando aborda directamente el
temade las relaciones sociales en sus criticas a Feuerbach al distinguir que la naturaleza del
hombre su (latesis 6) “ esenciahumana (...) esen su redlidad, €l conjunto de las relaciones
sociales’; asi como € hecho de que (latesis 8) “Todavida socia es esencialmente practica.” Asi
la actuacion y la conducta humana poseen un fundamento objetivo que en el andlisis social debe
aparecer como el contexto, enmarcado en una formacién econdmico social determinada. Tal
distincion permite entender €l activo y creciente rol de los factores sociaes, espirituales,
linguisticos y simbdlicos, en estrechainterrelacidn con una determinada realidad socia y sus
expresiones materiales. Se trata pues de entender las raices culturales de la actuacion y €
comportamiento humano, mediado por factores que van desde, |os de carécter geogréficos, hasta
los historicos, familiares, clasistas, politicos, econdémicos, locales, nacionales e internacionales.
12. Aunque con diferencias esenciales, se puede observar una coincidencia desde otras
perspectivas filosoficas y escuelas, como |o planteado por € positivismo y e funcionalismo.
Durkheim, indicd que cada sociedad se formaun cierto ideal del hombre, de lo que debe ser,



tanto desde el punto de vistaintelectual, como fisico y moral, que este ideal es hasta cierto punto
el mismo paratodos los ciudadanos (...) Esteideal, alavez unoy diverso, (es) lo que constituye
el polo de laeducacion.” (Durkheim, 1979: 67 — 69) Al precisar larelacion del sistema educativo
con otras esferas de lavida social decia: “El hombre que la educacion debe plasmar en nosotros
no es e hombre tal y como la naturalezalo ha creado, sino tal y como la sociedad quiere que sea
(...) nuestro ideal pedagdgico se explicaatravés dela estructurasocial” (Durkheim, 1979 : 104).
13. Sin embargo la amplia base social, étnicay clasista que hoy posee la Universidad Cubana
dado su nivel de cooperacion internacional, hacen que en tal contenido se revele en primer lugar
en valores de a cance universal, que hoy reconocen y comparten los pueblos del mundo tales
como; lasolidaridad, la responsabilidad, el apego ala cultura, alas ciencias y unaracionalidad
gue se avenga con los intereses de las grandes mayorias. Asi aungque no se comparta el contenido
social clasista que promueve el sistema educativo cubano, que proclama abiertamente su
identificacion con el socialismo, la calidad de su sistema educacional y los valores que exalta
encuentran comprension, apoyo e identificacion, en todas las latitudes. Ello no niega sino que
enfatizalavitalidad de latesis marxista del papel de la educacion, delasideasy del sistemade
valores como base de la cultura, 1os que intervienen como componentes activos de la
superestructura politicay juridica de la sociedad.

14. A lolargo del siglo XX serealizaron diversosy profundos enfoques sobre el papel dela
educacion en la sociedad. La perspectiva de lareproduccion social de laescuelareaparece en la
teoria de Luis Althusser, particularmente en |o referido ala dominacion ideol 6gica, donde se
aclara que las instituciones educacionales a funcionar con la con laideologia, expresada en su
curriculum, libros de textos y model os de actuacién que promueven los docentes desarrollan un
rol tan imprescindibles como los 6rganos represivos del estado. Lo ideol 6gico alcanzala unidad
en ladiversidad. (Gil Villa, 1994 : 159). Entre sus continuadores Baudelot y Establet (1975)
identifican laideologia por su caracter masivo, expresada de manera clara ante los alumnos, con
un cierto nimero de temas o valores en los que se presentareal, sin enmascararse. Aparece no
como “burguesa’ sino como un saber definido, una verdad establecida, una cultura reconociday
un gusto legitimado, entre otras expresiones (Baudelot y Establet, 1975 Citado en: Fernandez
Enguita; 1999 : 99 — 100). Estos procesos de incul cacion ideol 6gicos en la escuelano
transcurren de manera mecanica ni estan exentos de contradicciones, diversos factores median
estos procesos. Se habla asi de lamicropoliticade laescuela (Ball, 1994 : 35), lo cual toma
especia connotacion en la educacion superior.

15. Més aladel enfoque reproduccionista, se desarrollala teoria de la correspondencia
argumentada por Samuel Bowlesy Herbert Gintis. El sistema educativo es un elemento integra
en lareproduccion de la estructura de clases. Asi, € contenido de lajusticia social seravaorado
por la educacion en correspondencia con los intereses de la estructura de clases, especialmente
con los intereses de las clases dominantes, “La correspondencia entre larelacion social de la
estructura escolar y €l trabajo explicala capacidad que tiene € sistema educativo para producir
unafuerzaddécil y fragmentada’ (Bowlesy Gintis; 1975, Citado en: Fernandez Enguita; 1999 :
144 — 145).

16. Estateoriarevela que los estilos y formas de construir €l curriculum, la manera en que se
desenvuelven las estructuras organizativas de la institucion universitaria genera una aportacion
cultural de primeraimportancia. Si la universidad concluye el ciclo de la socializacién secundaria
del individuo, significa que crece su responsabilidad socia en tanto todo su aporte cultural
cognoscitivo y ético — politico, muy especia paralos cubanos, sereflgjaraen laformacion de
los profesionales que egresan de sus aulas. Por tanto en la medida en que sus profesionales
graduados, con su comportamiento se acerquen alos sistemas de valores que propugna el



proyecto socialista que se desarrolla, los roles de lainstitucion estaran en correspondencia con la
estructura social clasista de la que brota y se corresponderan mas con los intereses de la mayoria.
17. Bourdieu ha sefialado que “ el sistema escolar inculcara a través de varios mecanismos €l
arbitrario cultura correspondiente a “habitus’ de una clase dominante. Los medios de
inculcacion de un arbitrario cultural son fundamental mente los relacionados con €l trabajo
pedagdgico por medio de laviolenciasimbélica” (Bourdieu, 1974, Citado en Gil Villa, 1984 :
182). “Toda culturaescolar (....) esarbitrariay su validez sdlo deriva de que esla culturadela
clase dominante impuesta al resto de la sociedad” (Ibidem : 182). Estos argumentos revelan que
el funcionamiento del sistema educativo enmascara las funciones legitimadoras e ideol 6gicas que
le caracterizan cuando oculta lainculcacién e integracion intelectual y moral, procesos que se
unen alaconservacion de la estructura social clasista.

18. En las condiciones socialistas el arbitrio cultural cambia de contenido dado el caréacter
democrético y popular que toma el proyecto educativo tanto anivel de lainstitucion universitaria
como del grupo de trabajo del estudiante, 1o cual tiene profundas implicaciones parala
realizacion de las metas individuales y colectivas en correspondencias con las exigencias del
curriculum. Si el “arbitrio cultural” desconoce las bases sociol bgicas y antropol 6gicas que
subyacen en la cultura experiencia del educando, desconocera el papel del capital cultural, la
accion pedagogica perdera debida contextualizacion con lo cual se obviardn importantes
principios como su articulacion con lavida, laintegracion y relacion de los componentes del
proceso, desconocera principios como los del caracter sistémico, la perspectiva histérico concreta
de la ensefianza, desnaturalizando las connotaciones cientificas del acto docente.

19. En las teorias sociol 6gicas analizadas se puede comprobar un punto de coincidencia al
distinguir las relaciones de la educacion con el sistema econdmicay sus implicaciones social es,
politicas e ideoldgicas tal como lo vio Marx en su tiempo. Una de las aristas mas complgas que
derivan de estas perspectivas se observan en larelacion teoria— préacticay sus implicaciones
paralas construcciones culturales individuales y colectivas.

20. En lasteorias analizadas se percibe la relacion economia sociedad cuando se analiza el papel
de la Universidad cubana contemporanea, sin embargo resulta necesario precisar sus
particularidades. En la perspectiva de Marx se reafirma paralas condiciones de transicion
socialista el creciente papel e influencias ideol 6gicas de la educacion superior. Todala gestion
formativa de la universidad tiene como metas mas esenciales no solo reproducir €l sistemade
valores, e contenido clasista revolucionario, nutrido de los intereses de las grandes mayorias sino
alas clases sociaes que le dan asiento ala nueva etapa del desarrollo, a saber, obrerosy
campesinos, intelectuales y de otras estratificaciones sociales de estas y otras nuevas surgidas en
el marco delacrisisecondémica. Tal distincion determina que la correspondencia no solo se de
con las clases sociaes principales sino con toda la sociedad. Alejarse de estas posiciones conduce
aque €l acto pedagdgico, especiamente la violencia simbdlica alcance € sentido real que sele ha
conferido en la sociedad burguesa, con lo que las diferencias sociales y culturales, como severa
posteriormente, no podran ser borradas y entonces la educacion, especialmente la educacion
superior, generara resultados que no se correspondan con larealidad econdémico socia que le
sirvié de base, abriendo grietas y contradicciones que limitan y entorpecen el avance del a
perspectiva sociadistas es verdadera.

21. Se afirma (Mohan Rao, 2000: 4) que “ las culturas raramente, Si no jamas, son totalizadoras y
monoliticas’, toda sociedad con un minimo de especializacion, diferenciacion y jerarquizacion de
estatus, del poder, las oportunidades y las motivaciones varian segin el grupo socia. Tal
aprendizaje diferenciado de patrones culturales determina las variadas formas de recepcion de la
gestion educativa. La cultura es por sobre todas las cosas un acto social creativo. En tal sentido



los conflictos de cultura que se generan en cualquier instancia del sistema educacional, incluido
el universitario, aparecen como respuestas en las que se encuentran creaciones culturales que
devienen expresiones de lo que Willis (1980) denomino contracultura. Ella distingue e uso
colectivo y creativo de discursos, significados, materiaes, précticas y procesos de grupo, afin de
explorar, entender y ocupar determinadas posiciones, en un escenario social determinado. Se
reconoce (Camillieri (1985) primer objetivo de la educacion pluricultural o intercultural igualar
las posibilidades educativas de alumnos culturalmente diferenciados, mas aun de individuos con
desventajas culturales. Esta concepcion exige un manejo riguroso y acertado de la dial éctica para
el tratamiento de las diferencias.

22. Las perspectivas tedricas seguidas permiten develar €l a cance de las construcciones
culturales colectivas y lo favorecido que pueden ser estos procesos si se logran aproximar la
cultura académica ala experiencial como base para avanzar hacialo significativo del aprendizaje
y hacialaintegralidad en laformacion de los educandos, utilizando la multiculturalidad del
escenario como base para el despliegue de las potenciaidades individualesy colectivas apartir
de promover una educacion desde y haciala diversidad, o que supone la exhaltacion del dialogo,
latoleranciay el compromiso colectivo, lavaliade losintereses de las grandes mayoriasy €l
significado estratégico de preservar la unidad.
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