IMPACTO SOCIOCULTURAL — EDUCATIVO DE LA GLOBALIZACION

AGUERO CONTRERAS, FERNANDO CARLOS !

1. En tiempos de la modernidad ha crecido de modo inusitado la trascendencia de la cuestion
educativa en todo € mundo, aunque de manera particular paralos paises menos desarrollados. Se
acrecent6 la claravision de los vinculos socioecondmicos tanto por su haturaleza socioclasista
como por su papel en la economia, con la politica, en € desarrollo ideol6gico y cultural. Deigual
manera, laidea de la educacién como instrumento del desarrollo, de formacion del capital
humano necesario paralograr las metas que el devenir viene planteando a escala global, hasido
notoria desde hace ya algunas décadas. Los organismos internacionales y principa mente las
Naciones Unidas alo largo de la década de los noventa del siglo XX, enfatizaron indistintamente
estos requerimientos como imperativos impostergabl es de la humanidad para la centuria recién
iniciada. Lateoria marxista mantiene todo su valor heuristico, tedrico y epistemol 6gico parael
estudio y andlisis de escenarios complejos en laeraglobal.

2. LaCumbre Mundial sobre Desarrollo Social, (Copenhague, 1995), refiere lamultiplicidad de
factores que afectan gran parte de la humanidad. Alli se concibe el desarrollo social como la
busqueda de lajusticia social, la solidaridad, la armonia e igualdad entre las naciones, con €l
completo respeto ala soberania nacional, integridad territorial, asi como la determinacion
consensuada de las prioridades, €l respeto alareligion, aladiversidad cultural, alos derechos
humanos'y las libertades fundamental es. Esta concepcién supone la creacion de un ambiente
econdémico, politico, social, cultural y legal que permita alos puebloslograr €l desarrollo social,
erradicar la pobreza, asi como la solucién alos problemas de empleo, promover laintegracion
social basada en el reforzamiento y proteccion de todos los derechos humanos, logrando
igualdad y equidad entre el hombre y lamujer y alcanzar el universal y justo acceso ala
educacion y alaatencion primaria de salud (ONU, 1995).

3. LaSesion Plenaria del Vigésimo Cuarto periodo Extraordinario de la Asamblea General se
ratifica que, en la Declaracion de Copenhague (2000) y en el Programa de Accién de la Cumbre,
“se establecié un nuevo consenso para situar a ser humano en e centro de | as preocupaciones en
relacion con €l desarrollo sostenible” (ONU, 2000: 1). Se destaco la comprension de que “no
existe unavia universal Unica paralograr €l desarrollo social”, que todos “tienen experiencias,
conocimientos e informacion que vale la pena compartir” (ONU, 2000 : 2). Asi en los objetivos
del Desarrollo Social incluyen imprescindiblemente “mejorar las condiciones de vidade la
poblacion y proporcionarle |los medios de participar plenamente en las esferas economicas,
politicasy sociales’ (Ibidem : 5). No es por tanto casual que de los trece objetivos cuantitativos
planteados en |a esfera de |os servicios sociales basicos y de la asistencia para el desarrollo,
figure en & primer sitio la educacion y que se haya planteado como meta avanzar en su desarrollo
hacia el 2010.(Ibidem : 6). Un lugar significativo ocupd en este proceso la valoracion realizada
por la UNESCO acerca del desarrollo de la educacion. Esta destacd que “la educacion se sitla en
el nacimiento doloroso de una sociedad mundia y en el nlcleo del desarrollo de las personasy
las comunidades’ (Delors; 1996 : 18). La Cumbre de Poblacion (Cairo, Egipto, 1994) reconoce
que “la ensefianza es un factor clave del desarrollo sostenible, que contribuye alareduccién de
las tasas de fecundidad, morbilidad y mortalidad, ala habilitacion de lamujer, a mejoramiento
delacalidad de lafuerza de trabgjo y a fomento de una democracia auténtica’. La Cumbre dela
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Mujer (Beijin, China, 1995) enfatiza la situacion de estas en |os paises pobres, revel 6 e enfoque
autoritario de la mayoria de los sistemas educacional es imponen ala poblacién indigena,
ignorando laimportancia de los valores tradicionales y culturales de esas poblaciones (ONU,
1995). En Estambul (Asentamientos Humanos (Habitad 1), Turquia, 1996), se ha sefialado como
meta mas importante la creacién de asentamientos humanos sostenibles durante el siglo XXI,
teniendo en cuenta su relacion con el medio ambiente, los derechos humanosy el desarrollo
social, reclamando la movilizacién mundial atodos los niveles paralograr €l desarrollo sostenible
en las primeras décadas del siglo XX1.(ONU, 1996 ). Finamente en la reunion de Dakkar
(Senegal), de Ministros de Educacion del afio 2000, a analizar la situacion de la educacion en los
paises del Tercer Mundo, se destaco que |a metatrazada en Tailandia de alcanzar “ Educacion
paratodos en el 2000” no se cumplié. Se reconocio la existenciaen el mundo de 880 millones de
analfabetos, 110 millones de nifios que no asisten alas escuelas, de los que dos terceras partes
son nifias, asi como la pandemiadel SIDA para el Africadonde se reconocio que un 40% de sus
maestros padecian la enfermedad (Gomez, 2000).

4. Lo contradictorio del temaresulta, del contraste respecto alo que seinvierte en la carrera
armamentista, €l narcotréfico, comida para gatos y perros cada afio, amén de las astrondmicas
cifras que diariamente se mueven como resultado de la especulacion financiera. Un gje nodal en
estos procesos |o constituye la globalizacién econdmicay sus implicaciones culturales paralos
pueblos de las diferentes regiones del orbe. Este fendmeno en correspondencia con la
interpretacion de Marx (1979) reflgja una tendencia objetiva del desarrollo de las fuerzas
productivas de la sociedad, expresa unatendencia de progreso, sin embargo el papel de las
relaciones de produccion puede obstruir estos procesos, cuando laracionalidad sed paso ala
voracidad del mercado. La contemporaneidad es un jemplo de este proceso. Laglobalizacion en
el orden econdémico se puede identificar como €l proceso de interrelacion entre diversos
mercados, comunmente por medio de agentes privados, especia mente las denominadas
transnacional es 0 multinacional es, cuyo objeto primero consiste en ensanchar |la escalade
ganancias por laventa de productos, servicios o por €l establecimiento directo de filiales para
reducir costos o competir en mercados protegidos. Es, en definitiva, la eliminacion de todo
obstaculo que limite laaccion del mercado o, como sedice, laeliminacion delafronterabajo la
égida del mercado (Regino, 2000).

5. Esapartir de tal estatus economico donde entra ajugar su papel e estado neoliberal y la
filosofia que le acompafa, cuya accion basica se dirige aimplantar politicas que faciliten su
expansion. Asi el estado debilita sus funciones, garantizando sobre todo el imperio delaley dela
ofertay lademanda, como ley suprema, de modo que laregulacion del sistema econdmico la
impone la ganancia (Engels, 1979). Ademés es el mercado quien pasa atomar €l sentido del
estado (Soros, 1996) y éste, de hecho, abandona su funcion histérica central, al desentenderse de
los problemas sociales y hacer cuanto sea necesario para proteger € mercado.

6. El avance delaconcepcion neoliberal hallevado aladestruccion del control politico por parte
del estado de la economia, obligando alos diferentes paises a subordinarse alas condiciones que
plantea el mercado internacional (Touraine, 1993). Este modelo irreflexivo, algjado de los
intereses de las grandes mayorias y de exclusivo beneficio para unas minorias, deviene
cuestionable a todas luces. Una de sus primeras consecuencias es la crisis en que coloca alos
gobiernos elegidos con relativo apoyo de masas populares que, a algarse en sus actuaciones de
tales intereses cuando responden alas exigencias del mercado, produce frustracion democrética
en las mayorias. Como se reconoce (Harvey, 1989) laflexibilidad y la desregulacion en la
produccion y ladistribucidn promueven nuevas exigencias en el mercado del trabajo y en los
procesos de formacién del capital humano que, finalmente, conducen ala precariedad del



mercado laboral. Estafilosofia cuyo reflejo no hace mas que expresar latendencia historica de la
acumulacién capitalistaen laque los ricos son cada vez méasricos y |os pobres cada mas pobres
(Marx, 1973), empuja a otras consecuencias sociales de no menor envergadura que las ya citadas.
Los influjos de estos procesos en cuanto a precariedad se reflgjan més draméticamente en los
paises menos desarrollados y degjan sentir sus impactos en |as relaciones internacionales. Surgen
asi los problemas de las emigraciones masivas, €l incremento del racismo, el comercio de
personas, €l tréfico de seres humanos, latrata de mujeres parala prostitucion, y € tréfico de nifios
para estos fines y parala venta de 6rganos humanos, €l desarraigo social y cultural, los conflictos
entre culturas, la explotacion desmedida de |os recursos naturales, el incremento de |os problemas
ecol6gicos y, en consecuencia, el incremento de las catéstrofes ecol 6gicas, meteorol dgicas, €
auge de los nacionalismos y sus expresiones mas radicales y peligrosas materializadas en
fundamentalismos de diversos matices y rasgos.

7. Aunque la concepcion del estado nacion parece perder significacion en tanto sus dimensiones
resultan empequeriecidas ante las nuevas dimensiones de la economia, entre las masas populares
aparece la tendencia no solo de incorporarse a procesos supranacionales sino la de replegarse a
espacio comunitario local, con lo que laintegracién cultural adquiere tanta significacion como la
politica. Como se reconoce (Giddens, 2000 : 64), €l nucleo del pluralismo no eslaopcion
individual sino ladiversidad de culturas y grupos alos que pertenece €l individuo.

8. Lafilosofia neoliberal hace que se preste mayor atencion ala escala més genera de la sociedad
y se promueva la tendencia a no ponderar debidamente las cuestiones locales. En €l orden
cultural, € informe de la UNESCO (1996) enfatizo la necesidad de meditar mas en estas
realidades. Lainternacionalizacion de los procesos culturales es por |0 menos tan importante
como las de |os procesos econdémicos. La preocupacion estriba en que el desarrollo haya
significado la pérdida de laidentidad, del sentido de comunidad y del significado personal. La
mayoria de las gentes quiere participar en lamodernidad pero sin renunciar a sus tradiciones”
(UNESCO, 1996 : 10— 11).

9. No es menos cierto que la globalizacion econdémica ha favorecido los intercambios
internacionales de informacion, ideas, creencias, valores. Pero esta interaccion dialécticaes
multidireccional, con lo cua se producen también influencias entre las propias culturas. Resulta
evidente que bgjo laactual globalizacion “ el equilibrio no existe” (Giddens, 2000 : 65). La
mundializacion econdmica ha extendido la pérdida de valores de la culturay, en consecuencia,
planteala cuestion de laidentidad de naciones, pueblos y regiones como un reto insoslayable. La
complejidad de estos fendmenos puede llegar al punto en que “lainjusticia cultural se esconda
bajo las definiciones de la diversidad” (UNESCO, 2000: 25). “Lo Unico capaz deresistir la
globalizacion es la afirmacion de unaidentidad (..) unadiferencia. El requisito de que todas las
cosas converjan se pone asi en telade juicio, en nombre de las diferencias entre regimenes
econdémicosy del pluralismo en los procesos de desarrollo” (Cohen, 2000 : 75).

10. Lamercantilizacion de la culturala homogeneizay desvalora al tratarla como una mercancia
mas, provoca reacciones disimiles que la educacion no puede ignorar. Como indica Mohan Rao
(2000), a medida que las politicas e instituciones nacional es se ven sometidas a los mercados
financieros internacionales, las politicas fiscales y las | egislaciones | aboral es se ven replegadas a
los fines del mercado y ala competenciainternacional, crecen las amenazas que gravitan sobre
las tradiciones, los modos de vida, los sentimientos de autonomia nacional y éstas terminan
debilitAndose progresivamente.

11. Las consecuencias de |os procesos de globalizacion econdmica, cultural, reconocidas como
positivas (UNESCO, 1996, 2000), entrafian un grave peligro paralos paises en vias de desarrollo.
Su natural eza antidemocrética obvialos derechos minimos de millones de hombresy mujeres. La



imposicion de la globalizacion hace que prevalezca lairracionalidad en la accion, gecucion y
disefio de las politicas nacionales. Paralos paises del tercer mundo se precisa méas que todo
globalizar 1a solidaridad e impedir la globalizacion del silencio, lo cual no es méas que silenciar
las cosas que “no convienen” alos poderosos. Otra de |as caracteristicas de la“modernizacion
convergente” que sevive es el fendmeno de la“americanizacion” pues, como indica
Pieterse(1966), el gusto por la cultura americana procede de la entremezcla de sus multiples
componentes, que genera una atraccion subliminal através delamusica, latelevisiony el cine.
12. En todo caso la variabilidad en estos procesos dial écticos sera altay estara mediatiza por las
circunstancias en que se desarrollen los intercambios entre las culturas. Dependera de si tales
procesos se desarrollan en relaciones de subordinacién, de dominio y explotacion, o de igualdad,
respeto mutuo y de intercambio fecundo. Como indica Hurrington (1993: 26), laresistenciade las
culturasy e conflicto de las civilizaciones que de ellas se deriva es una caracteristica de estos
procesos, por 1o que se puede afirmar que el proceso de globalizacién econdmica origina una
competencia “feroz” entre las “civilizaciones que conservan culturas diferentes’.

13. En este contexto alcanza mucha significacion, en nuestra opinién, la concepcion dela
“cultura depredadora’, expuesta por McLaren (1997: 16), indicando como su rasgo méas
sobresaliente lainvisibilidad, para depredadores y victimas, dada su obviedad, “que inmunizaa
sus victimas contra la revel acién de sus amanezadas capacidades’. Esta cultura desarrolla su
identidad de forma violenta como resultado de los excesos del marketing y del consumo presente
en las relaciones sociales del capitalismo postindustrial, que es vivida de unaformadivertiday a
unavelocidad tecnologica. “La cultura depredadora— dice — es el detrito sobrante de la cultura
burguesa desprendida de su arrogante pretension de civilidad y de lirismo cultural y reemplazada
por unaterca obsesion por el poder, alimentada por lavoracidad del vigje del capitalismo global”
(McLaren, 1997 : 18). Tiene entre susrasgos 10s siguientes: Abandona criterios histéricos para
hacer juicios éticos, rechaza la apuesta por la esperanzaradical, crea fal sas esperanzas sobre el
excremento del valor de laimagen, colapsatodas las diferencias entre lo real y 1o imaginario,
intenta ocultar bajo su propia pata hendida su imagen simulada, es la gran impostora, es €l
ascenso de unaimagen deshidratada que perdi6 la capacidad de sofiar, no requiere de “tanta
preocupacion”, anda ala busqueda de “enemigos’ (McLaren, 1997 : 18 — 24).

14. Estos procesos suscitan malestar tanto en paises ricos como en pobres, y se produce una
mermaen el sentimiento de autonomia nacional. Por |o tanto; “la globalizacion cultural tiene
repercusiones diferentes en las poblaciones rurales y urbanas, en los jévenesy en los ancianos, en
los hombresy en las mujeres, en losricosy en los pobres, etc” (Mohan Rao 2000 : 12). El
proceso de globalizacién como tendencia histéricay natural del desarrollo econémicosocial
alcanz6 mayor universalidad en todos los ordenes de la actividad humanay social alo largo dela
década del noventadel siglo XX. Este proceso se sustenta ademas en |os avances de lacienciay
latécnica, en particular de las telecomunicaciones, |a biologia molecular, laingenieria genética, y
la biotecnologia y todas sus implicaciones en el acercamiento de fronteras, la sistematizacion de
intercambios de todo tipo, |0s procesos integracionistas, etc. En las nuevas circunstancias, por 10
tanto, el andlisis de una perspectiva educativa planteada como factor de desarrollo ya sea parala
sociedad en general, para el @mbito de unaregidn, o un area de una sociedad como podria ser el
espacio rural, requiere de la comprension, andlisisy atinada valoracion de: Los problemas
comunes de pueblos, comunidades y regiones en cuanto a necesidades, requerimientosy
peligros. Los procesos de integracion y cooperacion son compleos, contradictorios y tienen el
reto de vencer los grandes obstaculos. La universalizacion de patrones de comportamiento
cultural, social, politico y cientifico técnico, |0 que toma decisiva trascendencia en |os nuevos
proyectos sociales y politicos que se gesten 0 en |0s que permanezcan en su empefio de al canzar



el desarrollo y el mejoramiento para esas grandes mayorias. Ello supone: Compatibilizar los
requerimientos de la cultura universal con los imperativos de la cultura e identidad nacional y
local. Una determinacion ante la nuevaideol ogia politica del capital internacional: el
Neoliberalismo, unainterpretacion de la nuevafilosofia: la postmodernidad. Una postura critica
frente @ consumismo. Sistemas educativos que trabajen lo més coherente y armonicamente
posible |as transversalidades complgjas que reclama promover el desarrollo, asumir la accion
educativa sustentada en la ciencia, cargada de eticidad, comprometida politica e ideol 6gicamente
y critica

15. El consenso universal expresado en las cumbres y reuniones internacionales revelaron que la
educacién es un factor de desarrollo, concientizador renovador de la culturay lafe, e instrumento
idoneo para el rescate de los mejores valores de la humanidad. Se destaca la educacion como
factor de movilizacion y agrupamiento de los pueblos. Proceso de construccion y reconstruccion
de una conciencia critica, que supone reconstruir las relaciones con la naturaleza. Factor |lamado
a deseng enar multitudes.

16. Un elemento que se ha configurado a nivel del continente, que socava cualquier alternativa de
enfrentamiento a esta situacion, ha sido la maniobra de la reaccion neoliberal aprovechando la
desarticulacion de las fuerzas de izquierda, de implantar un discurso por una parte y, por otra,
comprometer aimportantes sectores dentro del cuerpo de universitarios para contar con su
complacencia. Gentili (1996) revela en este sentido cdmo, a partir de los resultados logrados por
las dictaduras militares en el continente (sobre todo en lo que ala desarticul acion de las fuerzas
deizquierda significo) a partir de los finales de los ochenta se gesté un discurso de caracter
hegemaonico en torno ala calidad educativa, con una esencia antidemocrética que no encontrd
resistenciay que ha servido de fundamento alas politicas neoliberaes paralaimplementacion y
gjecucion de sus politicas en este campo. Las palabras de Larez (2001: 44 — 45) destacan €l
acierto de esta percepcion cuando indica que, desde |os afios noventa, se observaban en el
continente signos de la penetracién neoliberal que se expresaba en laintroduccién de la
ensefianza programada, €l desarrollo de un curriculum basado en una racionalidad pedagdgicade
caracter tecnolégico y tecnocrético y en la orientacion del proceso de formacion del profesorado
como un técnico acritico y no como un intelectual de la cultura. Ello coincide con las estrategias
del Banco Mundia de ver la educacion como un proceso de consumo mas.

17. Como enfatiza Gentile (1996), calidad para pocos no es calidad, es privilegio. De esta
maneralarealidad y, como parte de €ella, la educacion queda reducida a un simple elemento de
negociacion, a un objeto de compra— venta en el mercado, con lo cual asume lafisionomiay €l
caracter gue define a cualquier mercancia: acceso diferenciado y distribucién selectiva. Se
explican asi el atraso que | a globalizacion hamultiplicado en € continente ubicado entre los mas
atrasados del mundo.

18. El andlisis realizado sobre la globalizacién y sus impactos en América Latina, me han
permitido comprender por una parte larelacion estrecha y trascendental que tomala cuestion
educativa en |as estrategias de desarrollo y por otrala conexion que se desarrolla entre sistema
politico e ideologia. La batalla por € desarrollo econémico y social tal como revelala modesta,
pero perseverante obra del proyecto politico cubano en sus 45 afios, no solo resultan
imprescindibles voluntad politica, unidad, ni siquiera un grado de determinado dentro de la

escol arizacién reconocida universalmente sino ademas una basta cultura, en la que ocupan un
lugar fundamental 1a politica, lamejor tradicidn de pensamiento y las mas elevadas aportaciones
delacultura universal, regional, nacional y local. En esta perspectiva me resulta obligada la
consultade Marx (1844) para entender e desarrollo como empefio colectivo por establecer una



racionalidad de orden econémico y social, gjustada a una proyeccion progreso, que distingala
condicion humana para superar el subdesarrollado
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